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RESUMO: Diante de 10 meses de comprometimento com o programa PIBID no colégio Costa
Régo na cidade de Arapiraca-AL, nos, bolsistas do programa, pudemos realizar uma analise
critica das aulas de Histdria realizadas por nossa professora-supervisora do PIBID. Através das
aulas realizadas no ensino médio, mais especificamente nos terceiros anos, pudemos perceber
gue ha um grande déficit dos alunos em compreenderem o que € perpassado no campo da
Historia, esses educandos possuem uma certa dificuldade em se enxergarem enquanto sujeitos
historicos e, também, enquanto seres criticos da realidade que os permeiam. De acordo com a
resolucdo N°4 de 13 de julho de 2010, o proposito do ensino médio é reforcar todo o contetdo
aprendido durante o ensino fundamental. Diante disto, identificamos que o problema pode
consistir em uma lacuna durante o ensino basico tanto pelo professor, bem como a instituicdo
de onde esses alunos advém, dentre outras problematicas inseridas nesse mesmo campo.
Contudo, nesse artigo, iremos nos atentar basicamente sobre a formacdo basica desses
discentes, pois essa ideia de uma Historia puramente decorativa, baseada em datas e “grandes
her6is” que ocorre no ensino tradicionalista (SCHMIDT E CAINELLI, 2004). Por fim, nos
atemos a essa problemaética por afetar os alunos da referida instituicdo a qual fazemos parte e,
por ser também um problema recorrente na rede publica de ensino.
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INTRODUCAO

Ao buscarmos compreender o que é o Ensino de Historia, percebemos que ele tem como
finalidade fazer com que o ser, nesse caso o educando, se reconheca enquanto individuo
histérico através do seu préprio espago-tempo. Ou seja, a Historia materializa-se pela
compreensdo e explicacdo do mundo dos homens de forma objetivada, sistematica, metddica e
critica (GIORDANNA, p. 63). Ela busca ser um meio que possibilite uma interpretacgéo,
explicacédo e captacdo do sentidos e significados das acdes humanas no tempo e espaco vivido
pelo sujeito-aluno e pelas geracdes que o antecederam. Portanto, o ensino da Histdria tem um
papel social importante, que é em demarcar a identidade sociocultural de um povo. Sendo
assim, podemos reconhecer a importancia da Histéria, mais especificamente, do ensino de
Historia nas escolas.

Entretanto, a medida que acompanhamos e analisamos as aulas de nossa supervisora,
foi possivel enxergarmos uma certa dificuldade nesses discentes em compreenderem e
debaterem temas que estdo correlacionados ao seu meio social, cultural, bem como a sua
realidade. Segundo Vogler (1999), a construcdo de uma memdria social, mais precisamente
nacional, era a finalidade essencial do ensino da Historia. Entdo, é de fundamental importancia
que esses individuos possuam uma memdria social para uma constru¢do de uma “identidade
social”. No entanto, existe nos alunos do terceiro ano do ensino médio, uma dificuldade em se
reconhecerem enquanto individuos historicos, em desenvolverem uma capacidade de
criticidade sobre determinado tema ou algo relacionado. E provavel que essa falta de criticidade
nos educandos da referida instituicdo, se dé em decorréncia de um ensino fundamental precério,
cheio de lacunas, onde o sujeito-aluno encontra-se preso em uma determinada “bolha” sobre o
gue € o ensino de Historia, além de ndo perceber sobre sua contribuicdo na sociedade enquanto
formacédo de individuo critico da realidade que o permeia e 0 antecede, assim como cidaddo.

Desse modo, entender qual a dificuldade desses alunos sobre o que é Historia, nos faz
pensar em uma realidade voltada ao ensino fundamental desses educandos que esta baseada,
basicamente, nesses questionamentos: Como foi o ensino fundamental deles? Em qual
localidade eles aprenderam sobre Histdria? Que tipo de formag&o teve os professores desses
discentes? Esses sdo alguns dos questionamentos que pudemos fazer em relacdo a essa

problematica e que serdo de fundamental importancia para o prosseguimento desse artigo.

MATERIAIS E METODOS
Como era necessario compreender a visdo dos alunos acerca da Historia engquanto

disciplina, elaboramos um questionario com cinco perguntas e pedimos para que alunos dos



segundos e terceiros anos da Escola Costa Régo (sdo as turmas que nds, bolsistas, ficamos
observando através do programa PIBID), de forma andnima respondessem as questdes. Apos
isso, identificamos que os estudantes ainda ndo compreendem a Historia como ferramenta que
auxilia na formacéo do aluno enquanto “ser critico” e cidaddo. Ainda continuam presos a datas
e nomes decorados, que ao passar do tempo, sdo facilmente esquecidos. A deficiéncia do ensino
na educacdo basica, os fizeram enxergar um "professor-enciclopédia™ como intitula Schmidt e
Cainelli em sua obra Ensinar historia. A respeito disso, as autoras explicam como essa Vvisao
antiga e tradicional acaba por ndo desenvolver o senso critico dos alunos, quando consideram

que:

"E na sala de aula que se realiza um espetaculo cheio de vida e
sobressaltos. Cada aula é Unica. Nesse espetaculo, a relacdo pedagdgica
é, por esséncia plural; uma relacdo em que o ‘professor fornece a
matéria para raciocinar, ensina a raciocinar, mas, acima de tudo, ensina
que é possivel raciocinar’”. (SCHMIDT E CAINELLI, 2004, p.30)

Sendo assim, é importante que haja uma troca, uma interacdo de ambas as partes: aluno
e professor. Assim, o aluno que seria apenas receptor de conteido, passa a compreender e a
raciocinar sobre a problemdtica de determinado assunto. Por outro lado, o “professor-
enciclopédia”, passa a ser “professor-consultor” que auxilia o aluno nessa busca de
conhecimento.

Ademais, buscamos ainda compreender como que foi 0 ensino basico desses educandos
da referida instituicdo através de um trabalho bibliogréfico realizado na propria coordenacéo da
escola. Com isso, apds a analise da documentagdo, notamos que uma média de vinte alunos,
por sala, sdo provenientes da zona rural. E destes, em média, quinze vieram de uma escola em
comum, escola de ensino fundamental José Pereira Sobrinho localizada no povoado Baixa do
Capim, Arapiraca-AL. Entretanto, existem outras duas escolas que grande parte desses alunos
vieram que estdo localizadas na zona urbana da cidade de Arapiraca, as escolas Tibdrcio
Valeriano da Silva e Pedro Correia das Gragas. Contudo, ao realizarmos uma pesquisa de forma
superficial na internet, obtivemos os resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), dessas, pudemos perceber que dos alunos advindos da zona rural, de 0 a 10,
a nota que a escola obteve no ano de 2017, foi 3,0. Das outras duas, uma se encontrava sem
dados nenhum, a escola Pedro Correria das Gragas e a outra, com a “maior média” entre elas,

encontrava-se com nota 5,0. Entdo, basicamente, podemos perceber que ha uma problematica



que cerca o ensino fundamental desses alunos, pois, pelo o que é visto, os alunos chegam no
ensino medio sem, praticamente, nenhum dos conhecimentos necessarios para uma
compreensdo do que é o ensino de Historia ou o que € a Histdria em si, percebemos isso com o

préprio indice das referidas instituicdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das diversas problematicas que cercam o ensino basico dos educandos do ensino
médio da instituicdo Costa Régo, percebemos que o desenvolvimento basico deles foi precario
justamente pela discussdo acima debatida. Contudo, existe um outro problema além do ensino
precario proporcionado pelas instituicdes as quais esses alunos séo oriundos. Basicamente, esse
problema consiste em compreender qual a formacéo dos educadores dessas referidas entidades.
Grande parte desses professores alagoanos que ensinam nessas escolas, evidentemente, tiveram

uma formagdo meramente tradicionalista/conservadora, é o que afirma Osvaldo Maciel (2011):

“Ao longo dos anos 1970/2000, em Alagoas, o perfil dos cursos que
formavam (e, em certa medida, ainda formam) profissionais na area de
Historia no estado, possuia, hegemonicamente, um acento pedagdgico
reprodutor e um compromisso politico de viés conservador, aliado a
uma baixa produtividade de pesquisas.”. (MACIEL, 2011, p. 73)

Sendo assim, esses alunos além da formacé&o precéria, tiveram que lidar com um ensino
de Histéria voltado basicamente para as areas decorativas, sem um desenvolvimento de um
senso critico acerca da realidade que os rodeiam, nem muito menos, o desenvolvimento de uma
identidade social para se reconhecerem enquanto individuos histéricos. E o que é debatido por
Francois Audigier (2001), em que a histéria tem quatro finalidades, que se dividem em dois
conjuntos: cultural e intelectual, patrimonial e civica. Essas finalidades explicam como a
Histdria desenvolve no estudante um "dever de memdria” que a partir disto, ird inseri-lo com
uma consciéncia coletiva no meio em que vive desenvolvendo um sentimento de pertencimento
e aprofundando-se na cultura da cidade, estado ou pais em que vive. Isso sO sera possivel se
houver uma apropriacdo da heranga historica que tém a estrutura desta regido. Toda essa
transmissdo de memdria coletiva se da através do Ensino da Historia que utiliza de referéncias

culturais e representaces sociais que séo fundamentais na construcao da identidade do cidad&o.



Sendo assim, é imprescindivel que o aluno passe por um processo de apropriacdo
historica do ensino basico até o ensino médio, porque s6 assim ele consiga despertar um senso
critico que culmine em uma formagao, de certo modo, “apropriada” ao ensino de Historia.

De acordo com Schmidt e Cainelli (2004), o que se deve procurar sdo professores com
praticas docentes que possam desenvolver a capacidade do senso critico nos alunos, que se
distanciasse do “professor-enciclopédia”, porque esse, sera apenas um mero reprodutor de
conteddo que é detentor de saber “absoluto”. Entretanto, elas falam que é necessario que haja a
busca de um “professor-consultor”, um professor que possa vir contribuir para 0
desenvolvimento do senso critico dos educandos em sala de aula e a prépria construgdo do saber

e reconhecimento da sua formagao enquanto ser histérico. E o que ela afirma nessa passagem:

“Assim, o que se procura ¢ uma pratica docente distanciada o mais
possivel da imagem do “professor-enciclopédia”, detentor do saber,
buscando a construcdo de um “professor-consultor”, que contribui para
a constru¢do do conhecimento de seus alunos em sala de aula.”.

(SCHMIDT E CAINELLI, 2004, p. 30)

Durante as aulas em sala de aula, nds percebemos que o0s alunos se viam presos huma
“bolha”, onde as ideias que eram discutidas ndo provocavam qualquer vontade de debate nos
alunos, eles acreditam que aqueles debates ndo possuem importancia para a sua realidade. Desse
modo, por conta de uma provavel formacéao precaria que esses alunos tiveram, principalmente
com relagdo ao ensino de histdria, eles ndo conseguem desenvolver esses debates acerca da
realidade que os permeia, porque o professor de historia tem que atribuir aos alunos as
ferramentas necessarias para essa desenvolver essa ideia de criticidade, ele tem que fazer com
que o aluno se sinta pronto para pensar 0 seu meio, a sua realidade, e assim, através das
ferramentas que o professor de historia desenvolveu durante a trajetoria de ensino, ele consiga
entrar nesses debates acerca do seu meio social, bem com, da Historia. Essa ideia esta

relacionada ao que Schmidt e Cainelli (2004) abordam no seguinte trecho:

“Nesse sentido, o professor de historia ajuda o aluno a adquirir as
ferramentas de trabalho necessarias para aprender a pensar
historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langando os germes
do histdrico. Ele é o responsavel por ensinar ao aluno como captar e
valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vista historicos,

levando-o a reconstruir, por aducdo, o percurso da narrativa historica.
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Ao professor cabe ensinar ao aluno como levantar problemas,
procurando transformar, em cada aula de histéria, temas e
problematicas em narrativas historicas.”. (SCHMIDT E CAINELLLI,
2004, p. 30)

Portanto, podemos enxergar o papel que o professor de histéria tem em uma sala de aula
através da ideia antes citada. Porque ensinar Historia €, praticamente, desenvolver no educando
uma forma de fazer com que ele participe do processo de construc¢do do conhecimento historico,
de construcédo de identidade, a maneira de enxergar 0 meio em que vive, aprender a conviver
com as diferencas existentes na sociedade, de construi-lo. Logo, esse ensino de Historia
pressupunha que fundamentalmente, se tome a experiéncia do aluno como um ponto de partida
para poder trabalhar com os contetidos, pois é importante que eles possam se identificar como
sujeito da historia e da producéo do proprio conhecimento historico (SCHMIDT E CAINELLI,
2004, p. 50). Dessa maneira, podemos compreender que a historia é feita por todos os homens,
e ndo somente por her6is ou personagens importantes. Porém, esses alunos da referida
instituicdo enxergam a visao a partir dessa tematica, € provavel que sua formacéo sobre o ensino
de histéria tenha se dado em uma perspectiva tradicional, por isso, existe essa dificuldade desses
alunos em se reconhecerem enquanto individuos historicos da prépria Historia.

Sendo assim, buscamos compreender ainda dos alunos, através do questionario, o que
era problematizar o conhecimento histérico? Diante dessa perspectiva, eles compreendem que
ndo se faz necessario essa problematizacao, pois a Histdria tem a serventia de basicamente falar
sobre os grandes feitos de herdis ou personagens ditos “importantes” para a Historia, essa
perspectiva esta relacionada basicamente com um ensino de histéria tradicional. No entanto, no
ensino de histdria, problematizar €, também, construir uma problematica relativa ao que se
passou em um objeto ou um contetdo que esta sendo estudado, que tem como como referéncia
0 proprio cotidiano desses educandos e sua realidade, estando presente os alunos, bem como o
préprio professor (SCHMIDT E CAINELLLI, 2004, p. 54). Logo, a falta de um professor durante
0 ensino basico que pudesse fazer com que eles desenvolvessem essa capacidade de
questionar/problematizar determinado contetdo ou a propria realidade que o permeia, faz com
que o aluno saia do ensino médio sem determinada concepcdo acerca de qual o papel da
Histdria. Por conseguinte, é imprescindivel que os educandos possuam esse senso critico
despertado durante o ensino basico, pois eles podem chegar diante do ensino médio sendo mero

reprodutores da histdria, ndo conseguindo se reconhecerem enquanto seres historicos que



possam contribuir com a propria reformulagdo da Historia. Por isso, cabe ao professor da rede

de ensino basico desenvolver essa perspectiva como afirma Schmidt e Cainelli (2004):
“Muitas vezes, as questdes que se apresentam como problematizadoras
sdo oriundas da cultura experiencial dos alunos, de representa¢des que
eles ja construiram sobre os fatos do passado, de uma memoria
individual ou social. Cabe ao professor, contextualizar a problematica,
ou seja, relaciona-la com o contexto vivido pelo aluno e com o
conhecimento historico j& produzido, estabelecendo possibilidades de
interpretagdo do passado.” (SCHMIDT E CAINELLI, 2004, p. 53)

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) do ensino fundamental,
os alunos devem chegar ao 6° ano com um nivel de criticidade que o ajudem a compreender o
contexto historico, realizando questionamentos e com dominio de nocdo de tempo (PCNs,
1998: 55-56). Um aluno que mal sabe ler e escrever ndo tem condicdes de desenvolver reflexdes
critica a respeito de determinados contetidos, uma vez que a escrita € um fator que se faz
necessario para a aprendizagem nas séries inseridas no ensino fundamental, principalmente no

ensino de Histéria.

Sabe-se que a escola é um espaco de construcao do conhecimento e o professor tem de
encontrar meios para transferir aquilo que ele aprendeu na academia. O conhecimento, o
histérico por sua vez, é construido através de leituras e escrita, devido as deficiéncias ja
apresentadas dos nossos alunos, surge mais um desafio no &mbito escolar. Na maioria das vezes,
a culpa so € vista pela falta de interesse dos alunos. Acredita-se que as dificuldades de
aprendizagem dos alunos devam ser analisadas por dois angulos: com relacdo a realidade
externa e interna do aluno, de forma que venha a compreender o que tem ocasionado essa
dificuldade. Os alunos que chegam a escola geralmente sdo marcados pela desigualdade social,
muitos trabalham para garantir a sobrevivéncia, veem a escola apenas como o lugar do dialogo
e do passatempo, o lugar que pode garanti-los um certificado de conclusdo para que assim

consigam uma vaga no tdo competitivo mercado de trabalho.

Outro ponto em questdo é a propria formacgdo dos professores, sejam eles do ensino
béasico, fundamental ou médio. Segundo dados do movimento Todos Pela Educacéo a partir dos
dados do Censo Escola 2015, cerca de 54,1% dos professores dos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) tanto da rede publica como privada ndo tém formacéo na disciplina
que lecionam. A meta estabelecia pela PNE (Plano Nacional da Educacdo) em 2014 esta bem



distante da quantidade de profissionais com a formacao especifica nas disciplinas. Com forme
a lei, até 2024 todos os professores da educacdo basica devem atender ao requisito de ter a
formacéo na disciplina. No entanto, a norma néo invalida o que ja havia sido estabelecido pela
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo, que determina que para ser professor dos anos
finais do fundamental e do ensino médio é requisito formacdo minima de ensino superior com
habilitacdo em licenciatura.

Diante disso, esse trabalho de observacédo através do programa PIBID e, diante dele, a
observacao dos educandos durante as aulas da nossa supervisora, nos faz pensar em como €
imprescindivel que o professor possa adotar métodos néo tradicionais em sala de aula, que ele
ndo seja apenas um “professor-enciclopédia”, que passe para os educandos uma Histdria
meramente repetitiva, onde o aluno se veja preso em uma bolha a qual ndo se pode pensar fora
dela, é necessario que ele possa realmente fazer com que o aluno seja um conhecedor da sua
historia. Logo, é importante uma pratica pedagogica diferente da tradicional durante as aulas
ministradas pelos professores de Histdria, para que o aluno ndo possa chegar no ensino médio

sem se reconhecer enquanto sujeito critico e historico da realidade que o cerca.

CONCLUSOES

Através do que foi abordado durante o percorrer do artigo, fica evidente que essa falta
de uma “base” menos tradicional, faz com que o educando ndo consiga se enxergar enquanto
individuo historico, gerando uma problematica um tanto quanto “perturbadora”, pois eles ndo
conseguem adquirir nenhum senso critico, ndo conseguem desenvolver a sua capacidade de
pensar fora de uma ideia “pronta”, ficam presos somente a uma tematica.

Por conseguinte, se faz necessario que os préximos educadores de Historia percebam
suas praticas, principalmente durante o ensino fundamental desses discentes. Porque essa
problematica acabara fazendo com que o aluno ndo desenvolva uma capacidade de critica, de
problematizacdo, de questionamento. Ele ficara preso somente a um universo particular onde a

Historia e o ensino de Histéria ndo tém serventia nenhuma na sociedade.
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