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RESUMO

Com a ampliacdo do uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo (TDIC) percebe-se
no espacgo escolar a necessidade de inclusdo de outras formas de letramentos/multiletramentos.
Sabe-se que néo é facil a insercdo desses recursos tecnolégicos na préatica pedagdgica para o ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas de forma geral pelo fato de existirem as
limitacdes quanto a essa questdo. No ciberespaco é possivel refletir sobre a multimodalidade dos
textos pelo envolvimento da imagem, do som e do texto. A forma de lidar com as praticas de leitura e
de escrita deixaram de ser apenas monomodais e passaram a ser multimodais. A relevancia em
abordar esta tematica é poder compreender que o ato de ler e escrever com o auxilio das TDIC
proporcionou a elevar as praticas de letramentos para multiletramentos pela diversidade de recursos
disponiveis nesse universo. O ensino de Lingua Portuguesa insere-se nesse campo de estudo por
auxiliar na promocé&o do processo interpretativo e intertextual que os multiletramentos promovem por
meio da diversidade de elementos trazidos pelas TDIC. A pesquisa tem como objetivo discutir as
praticas de multiletramentos para as aulas de Lingua Portuguesa no processo de ensino e
aprendizagem por meio da producéo de quadrinhos online. Esse trabalho consiste em uma pesquisa
de caréter bibliografico. Os principais autores que dardo embasamento sdo Rojo (2012; 2013); Lévy
(2010); Gomes (2010) e Santos (2018). As praticas de multiletramentos podem ser diversas cabe ao
professor e a escola escolher a metodologia a ser utilizada seja plano de aula, seja sequéncia
didatica ou proposta de atividade.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos. Letramentos. Lingua Portuguesa.

1 INTRODUCAO

O processo de leitura e de escrita tem se modernizado com a insergdo das
TDIC no meio social principalmente na escola. Com a reflexdo sobre a tematica
pensou-se em discutir de forma breve sobre as praticas de multiletramentos no

ensino de Lingua Portuguesa por meio de uma proposta de atividade envolvendo a
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producdo de quadrinhos online. O artigo estd organizado em trés itens e 0s
respectivos subitens, as consideragdes finais e as referéncias. Por meio do tema
pretende-se abordar sobre os aspectos multimodais dos textos escritos e digitais, a
linguagem do hipertexto, os letramentos e multiletramentos inseridos na pratica
cotidiana e no espaco escolar envolvendo as TDIC.

Para embasamento teorico preferiu-se utilizar autores com discussées mais
recentes e autores com discussbes mais antigas de forma que se possa fazer o
didlogo entre as ideias dos autores como forma de comparar 0s avancos que se tem
sobre o assunto. Os chamados letramentos passaram a ser chamados de novos
letramentos ou multiletramentos, isso é interessante observar pelo fato de que o
processo de leitura e de escrita envolvendo as TDIC muda as relacdes e as formas
de aprendizagem.

O método utilizado para a escrita do artigo consistiu em consulta de material
bibliografico. Esse material envolve artigos publicados em revistas online, livros e
capitulos de livros selecionados para compor o embasamento das discussdes. O
artigo esta organizado em itens e subitens que serdo descritos, em seguida, de
forma breve.

No item um apresenta-se sobre os multiletramentos e a multimodalidade no
ciberespaco. Esse item contempla discussdes sobre o quando as TDIC tém
influenciado no processo de composi¢do dos elementos digitais e que Lévy (2001;
2010) ja previa a insercéo da internet na vida social em quase tudo que for realizar
principalmente na escola.

A composicdo do item dois estd relacionada com os didlogos dos
multiletramentos inseridos na hipertextualidade. A discussdo tem como objetivo
dialogar com os diferentes aspectos que tornam o contato com a leitura e com a
escrita fazendo uso das TDIC e das diferentes linguagens que pode proporcionar.

Ja no terceiro e ultimo item deste artigo apresenta-se uma proposta de
atividade para o ensino de Lingua Portuguesa tendo como publico estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental. A proposta envolve o trabalho com o género
textual histéria em quadrinhos e a atividade traz como ferramenta a ser trabalhada
de forma didatica pedagdgica o Pixton que cria quadrinhos online de forma
interativa e divertida. A ferramenta pode ser acessada pelo seguinte endereco

eletrbnico: https://www.pixton.com/br/.



Assim, a discussdo da tematica propicia ampliar o universo que as TDIC
podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, principalmente a aquisicéo
da leitura e da escrita. Com os multiletramentos esse processo ganha outras formas
de poder relacionar recursos tecnologicos e producdo de conhecimento. O texto
escrito que antes era apenas estatico, monomodal, passa a ganhar movimento e
outros elementos multimodais como o som e o gestual tornando-se multimodal. O
processo de lidar com a leitura e a escrita estd em constante transformacédo e é
preciso lembrar que algo que hoje é novidade daqui a algum tempo ndo serdo mais,
assim como a lingua esta em constante processo de transformacdo as TDIC
também estdo/estarao.

2 OS MULTILETRAMENTOS E A MULTIMODALIDADE NO CIBERESPACO

Pierre Lévy (2010) ja abordava no livro Cibercultura sobre a multimodalidade
dos textos do futuro. A multimodalidade consiste em: “[...] integrar representagdes
visuais, sonoras, espaciais, gestuais e linguisticas (a exemplo dos videos) ou por
representar, por meio de uma mesma semiose, diferentes modos de significacdo (a
exemplo dos poemas concretos, que mesclam na escrita diferentes formatos, cores
e tamanhos de letras)” (SANTOS, 2018, p. 61).

Por meio da definicdo de Santos (2018), percebe-se que a multimodalidade
textual pode estar no texto digital e também no texto impresso, mas cada um com as
particularidades e limitagBes, por exemplo, no texto digital € possivel a inclusdo do
som e da imagem em movimento, no texto impresso isso ndo € possivel, mas nao
deixa de ser multimodal por envolver, por exemplo, diferentes formatos e cores.

Com a expansdo do uso do computador essa realidade tornou-se mais
proxima para o que é vivenciado hoje. Por meio disso, novas praticas de leitura e de
escrita tenderam a surgir de forma que proporcionou 0 surgimento dos
multiletramentos. O ciberespac¢o proporcionou 0 processo comunicativo em larga
escala em que quase tudo pode/poderia ser resolvido pelo uso do computador
devido a amplitude de recursos disponiveis para diversas finalidades. E também um

dos principais meios de comunicacao social.



O ciberespagco também propiciou as atividades de ensino e aprendizagem
pelo uso do virtual por meio do uso da internet. Lévy (2001) ja abordava também que
no século XXl mais de 80% dos seres humanos ja fariam uso do ambiente

proporcionado pelo ciberespaco tomando como parte do cotidiano:

A tendéncia se desenha claramente. Nos primeiros decénios do século XXI,
mais de 80% dos seres humanos terdo acesso ao ciberespaco e se servirdo
dele cotidianamente. A maior parte da vida social tomard emprestado esse
meio. Os processos de concepc¢do, producdo e comercializacdo seréo
integralmente condicionados por sua imersdo no espacgo virtual. As
atividades de pesquisa, de aprendizagem e de lazer serdo virtuais ou
comandadas pela economia virtual (LEVY, 2001, p. 51).

Com a afirmacdo de Lévy (2001) reflete-se como isso esta realmente
presente no cotidiano atual. Isso € perceptivel nos cursos EAD de modalidade a
distancia, nas plataformas existentes para 0 acesso a esses cursos em que dispdem
de livros online, videos e foruns, por exemplo, promovendo 0 processo de ensino e
aprendizagem de forma multimodal e interativa. Na modalidade de ensino presencial
€ possivel também ter contato com elementos da multimodalidade em um texto
impresso como o jornal, os gibis e a presenca do computador e do celular em um
mesmo ambiente.

Diante da reflexdo de Lévy (2001; 2010) com o avanco do ciberespaco,
surgem novas formas de contato com a leitura e com a escrita que se insere nas
praticas de multiletramentos. E fato que o uso das TDIC esta em constante mudanca
sendo preciso ter ideia de que ndo se para no tempo em uma unica forma de lidar
com recursos tecnolégicos no ensino e aprendizagem. E um processo de constante
mudanca e de aprendizagem quando surgem novos recursos € preciso saber
aprender a manusear em algum determinado momento. A partir disso, entra-se na
discussdo dos multiletramentos e do aspecto multimodal nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Rojo (2012) apresenta que o trabalho com multiletramentos pode envolver ou
ndo envolver recursos tecnoldgicos. E possivel trabalhar com algo que esteja
inserido na cultura dos estudantes como forma de promover o contato com a leitura
e com a escrita de forma que proporcione aprendizado. Isso se da, por exemplo, no
uso de video quando os estudantes ja tem a habilidade de produzir material com

esse recurso para o lazer, eles poderiam utilizar para promover o proprio ensino e



aprendizagem de algum conteudo trabalhado na sala de aula de forma dindmica e
multimodal porque envolve a imagem, o som e o texto, seja oral, seja escrito. No
texto escrito ndo € possivel incluir os efeitos sonoros e os movimentos das letras e
das imagens, mas nao deixou de ser também multimodal.

Quando o texto permanece de forma homogénea na questdo do uso das
letras e quando ndo ha a integracdo de outras linguagens semioticas, isto €, outros
signos linguisticos que poderdo dar mais diversificacdo ao texto, mantém-se
monomodal: “[...] um género de texto escrito como a redagao, pode ser monomodal,
quando — além de ndo integrar outras semioses — mantém uma homogeneidade de
fontes, cores e formato de letras” (SANTOS, 2018, p. 61). Por meio da ideia de
Santos (2018) o texto monomodal diferencia-se do multimodal por esses elementos
linguisticos citados. Mas, vale lembrar que a monomodalidade ndo perde a
importancia, pois por meio dele abre-se o espa¢o para a multimodalidade quando
esse texto é inserido no meio digital ganha outra forma.

Assim, com 0 avanco do ciberespaco, as praticas de leitura e de escrita estdo
sofrendo alteracBes constantes. Antes era comum o0 texto escrito da forma
monomodal, hoje, as duas modalidades de textos convivem no mesmo espago cada
uma com as especificidades. Com a utilizacdo das TDIC no cotidiano e no espaco
escolar os letramentos existentes integram-se a outras formas de contato com a
leitura e com a escrita tornando-se multiletramentos. Abordar sobre os
multiletramentos ndo é uma tarefa que seja facil para os docentes de Lingua
Portuguesa por envolver novos modos de pensar o ensino integrando também as
TDIC na pratica e no processo de ensino e aprendizagem escolar. No préximo
subitem, serd abordado sobre as praticas de letramentos e multiletramentos no

ambito escolar.

1.1 PRATICAS DE LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS E AS TDIC NO
AMBITO ESCOLAR

Os letramentos antecedem sobre a questdo dos multiletramentos, pois as
praticas de leitura e escrita foram ampliando-se & medida que as TDIC adentram no

cotidiano e no espaco escolar. Quando se faz uso ou desenvolve-se a simples
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habilidade de segurar um I4pis, uma caneta assim como a utilizacdo de um recurso
como o computador ou caixa eletronico do banco configura-se como letramento.
Dessa forma: “[...] o letramento relaciona-se aos usos que as pessoas fazem da
alfabetizacdo que tiveram ou das praticas ligadas a cultura escrita em que estao
envolvidas” (RIBEIRO, 2012, p. 37).

Ainda seguindo a ideia da autora, mesmo as pessoas que ainda nao foram
alfabetizadas lidam com a escrita de outras formas mesmo que nao saibam ler. Por
exemplo: quando vai a certo destino utilizando como transporte o 6nibus e a pessoa
nao sabe ler, ela pode reconhecer que o 6nibus vai para tal destino pela numeragéao
do transporte ou pela placa. Isto €, o letramento ocorre também por meio dos
nameros, reconhecer os numeros em situacdes cotidianas de uso social é poder ser
letrado mesmo sem saber ler e escrever.

De acordo com Ribeiro (2012) o computador é um recurso tecnolégico de uso

ainda recente para as praticas de leitura e de escrita:

“Este dltimo recurso sé entrou no rol das possibilidades de escrita e leitura
nas ultimas décadas. O computador foi inventado em meados do século XX
e entrou nas casas das pessoas, nas escolas, e passou e fazer parte do
cotidiano em meados de 1990” (RIBEIRO, 2012, p. 36).

Por meio do que Ribeiro (2012) expde percebe-se, na atualidade, na questao
do espaco escolar ainda existir dificuldades com a adocao das TDIC no processo de
ensino e aprendizagem. Nao sao todos o0s espacos escolares que tem o curriculo e
a estrutura adaptada para o trabalho com as TDIC de forma efetiva. A escola é uma
das agéncias de letramentos que os estudantes passam a ter contato, mas ela nédo é
a Unica:

Os diversos espacos que orientam as praticas de individuos e comunidades
para letramentos diversos denominam-se agéncias de letramento. A escola
ndo €, portanto, a Unica entre elas. Ela é, sim, uma agéncia de certo tipo de
letramento, certamente importante, mas nem por isso exclusiva nas
comunidades (RIBEIRO, 2012, p. 37).

A escola néo é exclusivamente o Unico espaco que pode promover a agéncia
de letramento pelo fato de que o estudante quando adentra no convivio escolar ja
traz algo que aprendeu em outra comunidade, por exemplo, em casa, com a familia,
na rua e em outros espacos de convivéncia. A questdo do manuseio de um caixa

eletrbnico para a retirada de dinheiro € uma pratica de letramento que faz parte do



cotidiano e que ndo € ensinado na escola, na instituicdo de ensino, o estudante tera
acesso a outros letramentos como producdo de redacgéo, a leitura em voz alta, a
escrita de um texto ou atividade no caderno entre outros.

Percebe-se que as reflexdes de Ribeiro (2012), dialogam com as reflexdes de
Santos (2018) no que se refere sobre o acompanhamento da préatica pedagdgica
escolar em relacdo as TDIC por ser algo ainda recente a questdo do

desenvolvimento tecnoldgico na pratica pedagogica:

Observa-se, contudo, que as instituicbes de ensino, em sua maioria, ndo
tém acompanhado as mudancgas tecnoldgicas propiciadas pelas agéncias
de desenvolvimento de alta tecnologia e impulsionadas pela participacdo
cada vez mais intensa dos individuos. Mesmo com o processo de
informatizacdo das escolas nos finais da década de 1990, vinte anos depois
pouca coisa mudou (SANTOS, 2018, p. 56).

Nessa perspectiva, € uma forma de explicar o fato do uso das TDIC ainda ser
uma realidade distante em grande parte das escolas brasileiras. Com essa realidade
pode se tornar dificil o trabalho de letramentos com as TDIC que passam a ser
chamado de multiletramentos pelo fato de envolver outras linguagens, significacfes

e multimodalidade na composic¢ao textual:

[...] a Pedagogia dos Multiletramentos também considera a associagéo entre
a crescente variedade de formas de textos e Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo, isso inclui a compreensdo e dominio de formas de
representacdo utilizadas nos ambientes virtuais de interacdo, as quais —
muitas vezes- englobam diferentes modos de significado (SANTOS, 2018,
p. 59).

Santos (2018) vém dialogar com Rojo (2012), na questdo de que a Pedagogia
dos Multiletramentos exige novas préaticas que contemplem novas ferramentas de
producédo textual que envolva também a imagem e o som tais como: de producao
em que se exigem cada vez mais novas ferramentas e de andlise critica na fungéo
de receptor, isto é, para aquele que recebe o material produzido contemplando
essas novas formas de lidar com o texto. S&o novos significados que se criam nos
NovOos espacos interativos.

Assim, os letramentos que passaram a ser designados multiletramentos pelo
fato de surgirem novas formas de lidar com a leitura e com a escrita no cotidiano
envolvendo também as TDIC. As praticas que envolvem ndo somente O0sS

letramentos valorizados pela escola, mas também os que ndo estdo inseridos na
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pratica escolar, por exemplo, o0 manuseio do caixa eletrdnico e a leitura de numeros
em placas de transportes também se configuram como letramentos. Sabe-se que o
uso do computador como ferramenta de pratica de leitura e escrita € algo ainda
recente e que ndo sdo todos o0s espacos escolares que detém de um curriculo
adaptado para tal finalidade além da estrutura fisica. O universo dos
multiletramentos é amplo em que ha a possibilidade em lidar de diversas formas com
0 processo de leitura e escrita multimodal. No préximo item, sera abordado sobre os

didlogos dos multiletramentos inseridos na hipertextualidade.

2 DIALOGOS DOS MULTILETRAMENTOS INSERIDOS NA
HIPERTEXTUALIDADE

Com a ampliacdo do uso das TDIC no cotidiano e no espago escolar o
contato com a leitura e com a escrita torna-se também hipertextual. O hipertexto
proporciona o contato com a linguagem multimodal presente nas ferramentas do
computador, por exemplo. Quando se tem acesso a isso, qualquer pessoa podera
acessar as informacdes dispostas em qualquer lugar e a qualquer momento pelo
fato do ambiente proporcionar essa expansao por meio de um link. Percebe-se o
guanto o processo de ampliacdo do ciberespaco abordado por Lévy (2010) tem
influenciado esse processo de modernizacdo das ferramentas tecnoldgicas
pedagdgicas. As praticas de multiletramentos fazem parte dessa interacdo entre
TDIC e hipertextos.

Antes de iniciar o didlogo sobre hipertexto e multiletramentos, convém
compreender o que é o hipertexto: “Por hipertexto entendo ser uma forma hibrida,
dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semibticas,
adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade” (XAVIER,
2005, p. 171). Isto é, incluem-se novos elementos linguisticos que contribuem na
multimodalidade textual por envolver, por exemplo, a imagem, o som, as cores, 0S
gestos e outros. O verbal e 0 ndo verbal estédo juntos na composi¢céo do hipertexto o
que pode também ser expandido pela rede de internet. Os novos letramentos ou

multiletramentos contemplam essa interface linguistica digital.



Os multiletramentos podem propiciar o contato com textos multimodais
guando se utiliza as TDIC incorporando outros modos de linguagem e interpretacao

textual:

A exploragdo dos recursos digitais leva a incorporacéo de outros modos de
representacédo, o que me leva a acrescentar o termo multimodal, referindo-
se aos varios modos de representacdo da realidade: linguistico, sonoro,
visual, espacial e gestual, ao hipertexto, para diferencia-lo do hipertexto
baseado apenas na escrita (GOMES, 2010, p. 43-44).

Por meio da ideia de Gomes (2010) os elementos do texto multimodal como o
linguistico, o sonoro, o visual, espacial e o gestual da mais opc¢Bes de leitura da
informacdo do que apenas um texto impresso sem esses elementos. O hipertexto é
semelhante ao texto impresso, mas diferencia-se pelo fato de que o hipertexto pode
ser ligado por diversos links e expandido na rede de internet ganhando amplitude
ainda maior por ser possivel o acesso entre mais pessoas como também a
expansdo em larga escala da informacgéo, além da inclusdo do som e dos gestos
algo que nao é possivel no texto impresso.

Gomes (2010) dialoga com Xavier (2005) na questdo de apresentar sobre as
mudancas no processo de leitura pelo fato do uso das TDIC, em especial, 0
hipertexto no ambito da internet: “Talvez o aspecto pouco abordado pela linguistica
brasileira tem sido as possibilidades de mudanca nos processo de leitura por causa
do uso intenso das novas tecnologias de comunicacao, especialmente do hipertexto
na internet” (XAVIER, 2005, p. 170). O hipertexto € ubiquo (Xavier, 2005), ou seja,
permite a leitura a qualquer tempo e em qualquer lugar por varias pessoas ao
mesmo tempo. Esse espaco interativo colabora para a insercédo de novas linguagens
em diadlogo com as TDIC.

Rojo (2012) aborda que os multiletramentos e os hipertextos possuem
caracteristicas de serem interativos na questdo da interface que apresentam. E
possivel por meio deles o didlogo e troca de informagfes de forma multimodal com
diversas pessoas ao mesmo tempo, isto €, a ubiquidade. Dessa forma, o
computador ndo é apenas uma ferramenta para escrever, ela é e pode oferecer,
além disso, podem-se ter informacfes sobre quase tudo quando conectado a
internet:

Nessa midia, nossas acdes puderam, cada vez mais, permitir a interagao
também com outros humanos (em trocas eletrbnicas de mensagens,
sincronas e assincronas; na postagem de nossas ideias e textos, com ou
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sem comentarios de outros; no dialogo entre os textos em rede
[hipertextos]; nas redes sociais; em programas colaborativos nas nuvens). E
por isso que o computador ndo é uma mera maquina de escrever, embora
muitos migrados ainda o usem como tal (ROJO, 2012, p. 24).

Essa realidade apresentada por Rojo (2012) é bem presente no uso das
redes sociais, por exemplo, quando se compartilham informacdes sobre diversas
tematicas. Nesse espaco interativo esta sendo utilizado o hipertexto mesmo sem ter
nocdo do que seja tal definicAo para muitas pessoas. Pelas ferramentas que o
computador possui ja o torna multimodal no uso das funcionalidades para variadas
atividades interativas. O ato de comentar uma postagem de algum amigo € poder
interagir com o que ele pensa a respeito do assunto compartilhado por meio de um
hipertexto disponibilizado em formato de um link.

Assim, com o desenvolvimento do ciberespaco a linguagem do hipertexto
relacionada aos multiletramentos também tem se ampliado. Ao longo do tempo as
formas de leitura e de escrita ndo ficardo estagnadas em um s6 modo. O hipertexto
multimodal ganhou elementos que o tornam interativo sendo possivel o
compartilhamento dessas informacdes. A escola ndo pode deixar de contemplar as
novas formas de poder ler e escrever os textos pelo fato dos nativos digitais,
segundo Prensky (2001), que sédo aqueles nascidos ja na Era Digital que ja estao
familiarizados com as TDIC fazerem uso constantemente destes recursos. Daqui a
algum tempo os chamados novos letramentos ndo serdo mais novos, pois surgirao
outros ainda mais modernos. No préximo subitem, serd apresentada uma proposta

de atividade para as aulas de Lingua Portuguesa.

3 O TRABALHO COM O GENERO TEXTUAL HISTORIA EM QUADRINHOS:
PROPOSTA DIDATICA PARA AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste item, sera apresentada uma pequena proposta didatica para o ensino
de Lingua Portuguesa de forma que envolva o género textual histéria em
quadrinhos. Essa proposta didatica para as aulas de Lingua Portuguesa envolve o
trabalho com a ferramenta de criagéo de histéria em quadrinhos online o Pixton, por

ser um recurso didatico pedagoégico e multimodal sendo acessivel pelo computador
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como também pelo celular. A proposta foi elaborada para os anos finais do Ensino
Fundamental, mas pode ser adaptada para outros anos a depender da necessidade
da turma e do professor.

Com o avanco das TDIC no meio social, a escola também é um espaco de
convivéncia social que esta com estudantes a todo o tempo fazendo uso de recursos
tecnologicos como o computador e o celular. Dessa forma, podem-se aplicar
atividades pedagogicas de forma que o estudante se conscientize de que esses
recursos também podem ser aproveitados no processo de ensino e aprendizagem.

O computador, em certos espacgos escolares, ja esta presente no laboratério
de informatica, quando tem essa sala em especifico. Sendo assim: “Nessa
perspectiva, a aplicabilidade das tecnologias digitais no campo educacional tem sido
vista por muitos educadores e instituicdes escolares como uma possibilidade para a
modernizagdo do ensino” (SANTOS, 2018, p. 62). O uso do computador para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita por ser algo ainda recente
nem sempre estara presente em todos 0os ambientes escolares pelo fato de também
ter a questdo estrutural do espaco escolar e a questdo curricular de utilizar o
laboratorio de informética ou o celular em sala de aula por ser algo que ainda gera
muitas discussdes favoraveis e desfavoraveis quanto a esse uso para o processo de
ensino e aprendizagem.

Quando se utiliza o computador ou o celular para proporcionar diferentes
modos de contato com a leitura e com a escrita é auxiliar na promocao de praticas
de multiletramentos. Os estudantes terdo contato com diferentes linguagens,
simbolos e signos que comporao os aspectos multimodais dos textos elaborados por
eles como também o contato com diferentes tipos de géneros textuais. Em seguida,
sera apresentada a pequena proposta de atividade para o ensino de Lingua

Portuguesa envolvendo o género textual histéria em quadrinhos.

Quadro 1: Proposta de atividade para o ensino de Lingua Portuguesa

GENERO | ETAPAS SEQUENCIA ATIVIDADES
TEXTUAL METODOLOGICA
Histéria em | Mddulo Conhecendo o género | -Solicitar para pesquisar no
quadrinhos 1 textual Histéria em computador ou no celular
Quadrinhos - HQ sobre o género textual HQ;
-Leitura sobre o género textual
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observando como se estrutura
uma HQ;

-Interagdo entre os estudantes
e professor sobre os tipos de
HQs preferidos e quais ja
leram.

Moédulo

Apresentacao da
ferramenta Pixton para
elaboracao de HQs
online

-Mostrar as diferencas entre
HQs impressas e HQs online;
-Apresentar as funcionalidades
da ferramenta Pixton;

-Propor uma atividade inicial.

Médulo
3

Proposta de atividade
com a ferramenta Pixton
(no laboratorio de
informatica)

-Abordar 0S aspectos
multimodais da ferramenta,

-Propor a criagédo de
guadrinhos online com a
tematica sobre

variagcao
linguistica (que devera ser
assunto trabalhado
anteriormente);

-A atividade podera ser
elaborada em duplas ou em
grupos de no maximo cinco
componentes.

-Observar a criatividade;
-Observar também 0
desenvolvimento da estrutura
textual;

-Comentar a experiéncia do
exercicio da leitura e da escrita
de forma interativa utilizando a
ferramenta pedagogica Pixton.

Médulo Apresentacao e
4 compartilhamento das
HQs elaboradas pelos
estudantes

Fonte: a autora

A proposta de atividade para as aulas de Lingua Portuguesa pode promover
as praticas de multiletramentos para os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental. Isso pelo fato de ser uma atividade interativa utilizando uma
ferramenta multimodal e pedagodgica Pixton que elabora quadrinhos online que pode
ser acessada pelo endereco eletrbnico https://www.pixton.com/br/. Diversos
aspectos da multimodalidade estédo presentes nessa ferramenta como os icones, as
cores, as imagens, 0s cenarios que podem ser criados, os tipos de balbes para
escrever as falas dos personagens, os diferentes personagens que podem ser
inseridos na HQ entre outros. Os estudantes por ja estarem, em certa parte,

habituados com o manuseio do computador desenvolverdo a atividade de forma
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interativa e divertida em suporte diferenciado. Ao mesmo tempo irdo elaborar os
quadrinhos online exercitando de forma simultanea o processo de leitura e de
escrita, os conceitos como também p&e em préatica o conteudo que foi aprendido em
aulas anteriores, por exemplo, sobre a variacao linguistica.

Logo, espera-se que a atividade ajude a promover as préticas de
multiletramentos utilizando as TDIC, o computador, como recurso didatico
pedagogico aliado a ferramenta de producdo de quadrinhos online Pixton por
também esse género textual ja ser algo conhecido no letramento escolar e entre os
estudantes. A troca de conhecimento e aprendizagem acontecera de forma interativa

entre professor e estudantes no ambito das TDIC.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o avanco do ciberespaco apresentado com Lévy (2001; 2010) as
praticas de leitura e de escrita tem mudado pelo fato das TDIC estarem cada vez
mais presentes no meio social. Considera-se dificil, hoje, ndo utilizar o computador
ou o celular conectado a internet para resolver alguma situacdo pessoal ou até
mesmo para o desenvolvimento de pesquisas para ampliar o conhecimento nos
estudos. Os letramentos passaram para multiletramentos pelo fato da insercédo das
TDIC no processo de leitura e de escrita, o texto monomodal passa a ser multimodal
a depender do que é utilizado na producéo.

Espera-se que as discussdes apresentadas neste trabalho contribuam para a
compreensao sobre praticas de multiletramentos envolvendo as TDIC. O processo
de leitura e de escrita, hoje, ndo € somente monomodal, mas também multimodal e
abrange varias formas de desenvolver o aspecto critico utilizando as TDIC. Sabe-se
gque os nativos digitais jA adentram no ambito escolar com conhecimentos
relacionados aos recursos tecnolégicos e conhecimentos de mundo que podem ser
aproveitados para a ampliacdo da aprendizagem e € isso que os multiletramentos
vém a contemplar. Neste trabalho, espera-se que a tematica sirva de referéncia
inicial para ampliar a pesquisa sobre o assunto de forma que se conhecam ainda
mais outros tipos de géneros textuais que podem ser trabalhados com as TDIC e os

multiletramentos a exemplo da produgéo de quadrinhos online.
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O ciberespaco dé inicio ao processo de modernizacéo utilizando as TDIC no
cotidiano e no processo de ensino e aprendizagem de forma interativa e multimodal.
Sdo diversos o0s conceitos relacionados aos recursos digitais na atividade
pedagogica e a tendéncia é que sempre esteja em processo de mudanca. Assim
como o processo de leitura e de escrita mudam as tecnologias digitais também
mudam. E abordado aqui sobre o computador e o celular por serem recursos digitais
mais usuais na atualidade e que estdo em constante mudanca pelo fato de estarem
cada vez mais modernos quando comparados ha dez anos.

Assim, ndo da para abordar sobre tudo o que este tema tem sobre pesquisa
por ser muito amplo esse universo das TDIC relacionadas as praticas de
multiletramentos. As linguagens dos hipertextos, a multimodalidade, os géneros
textuais digitais e 0s recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem
sao discussdes amplas que estdo em constante construgcédo e requer que a cada

momento esteja-se atualizado sobre o que vem sendo estudado e publicado.
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