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Resumo:O presente trabalho tem como tema central a educacdo como direito de
todos. Partindo da legislacdo, busca definir, a partir de pesquisa bibliografica,
termos como aprendizagem, dificuldades de aprendizagem, inclusdo e educacéo a
partir das bases conceituais da educagdo profissional e tecnoldgica. Enquanto
levantamento preliminar, define tais termos, possibilitando a reflexdo acerca das
implicacdes da implementacdo da lei na compreensdo de um novo tipo de escola,

onde é garantido a todos, ndo apenas o0 ingresso, mas a permanéncia e o éxito.
Palavras-chave: Educacéo. Aprendizagem. Incluséo.

INTRODUCAO

A importancia de se discutir a mediagéo da aprendizagem com os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem no ensino médio técnico e profissional coloca-se principalmente
em virtude de que, se a educacdo é entendida como direito de todos, possuindo inclusive um
arcabouco legal que o sustenta, sua efetivacdo s6 se dard quando todos que ingressarem na
escola tenham acesso a aprendizagens efetivas.

A inclusédo é proposta no Brasil a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que
preconiza em seu artigo 205 que a educacdo é direito de todos, ressaltando no artigo 208 o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino. Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394/96 (BRASIL, 1996)
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) ratificam e detalham esse direito
constitucional. Porém, para além do publico descrito na legislagdo, hd um grande contingente
que fica a margem dos preceitos legais que descrevem detalhadamente quais sdo os alunos que
serdo considerados inclusos (portadores de deficiéncia, de transtornos globais do
desenvolvimento, de altas habilidades/superdotacdo conforme LDB). Uma vez que ndo
alcancam os objetivos propostos pela escola em virtude de problemas no seu processo de
construcdo do conhecimento, duas possibilidades se colocam para estes sujeitos: abandonar o
espago escolar por ndo conseguir construir os conhecimentos ali propostos, ou arrastar-se

penosamente ao longo dos anos sem nunca alcancar efetivamente o direito que a lei prescreve.
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Por tratar-se de algo relativamente novo ndo se encontram muitos relatos, referéncias
ou pesquisas quando se trata das dificuldades de aprendizagem no ensino médio. Por outro lado,
aqueles que venceram o ensino fundamental estdo se encaminhando para a etapa final da
educacdo basica, demandando uma reflexao acerca de como garantir o0 acesso, a permanéncia e
um ensino de qualidade para todos.

Desta forma, o tema central deste artigo é a educagdo enquanto direito universal, com
especial enfoque no aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem, buscando compreender
as possibilidades de mediacdo de sua aprendizagem na sala de aula a partir da énfase na
formacdo dos professores e de como a formagdo continuada podera favorecer o processo de
apropriacéo do conhecimento e efetivacdo do que seja uma escola para todos.

Neste ponto, faz-se necessario destacar que houve um incremento significativo na
matricula na Educacéo Especial no Ensino Médio. Conforme dados do INEP, estas dobraram
entre os anos de 2013/2017. Por outro lado, a nota técnica niamero 04/2014 do Conselho
Nacional de Educacdo destaca a inexigibilidade de laudo clinico para o Atendimento
Educacional Especializado, que é oferecido aos alunos com sérias dificuldades em acompanhar
o curriculo. Depreende-se de tal situacdo que os dados referentes as matriculas sao impactados
por tais medidas ndo sendo possivel discriminar, do valor total, os ‘laudados’ daqueles que
apresentam dificuldades expressivas de aprendizagem. Ainda no ambito legal, destaca-se
também a possibilidade de conclusédo de estudos através de certificacdo por terminalidade para
os alunos do Ensino Fundamental, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) a qual, a partir da resolugdo 02/2013 do Conselho Nacional de Educacéo €
estendida também para os alunos dos Institutos Federais. A base legal, portanto, amplia o direito
a educacdo ao mesmo tempo em que impde a reflexdo acerca de como garantir que este se
cumpra de fato.

Tendo em vista 0 exposto, coloca-se como objetivo principal do presente trabalho a
definicdo dos termos aprendizagem, dificuldades de aprendizagem e formacéo docente a fim
de que se possa estabelecer uma reflexdo inicial acerca do papel da formacéo continuada dos
professores na construcdo de uma educacgéo que atenda adequadamente a todos os educandos.
Em virtude da especificidade do nivel a que se refere — ensino médio profissional — também as
bases conceituais que sustentam o entendimento de que tipo de educacéo se pretende fazem

parte deste estudo bibliogréafico.
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A universalizacdo da educagdo é uma realidade, na legislacao brasileira e nos esforgos
para que esta se concretize. H&, no entanto um fecundo debate acerca do tipo de educacao que
se quer. Falando sobre a necessidade de se ter uma formacao que integre trabalho e educacéo,
Ciavatta (2005, p. 2) destaca que “(...) 0 que se busca é garantir (...) o direito a uma formacéo
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,

integrado dignamente a sua sociedade politica”.

Dito de outra forma, o que se pretende é que a educagdo oferecida seja de qualidade,
que garanta permanéncia e éxito a todos, favorecendo a construcao do pensamento critico, que
leve & participacdo efetiva em todas as esferas sociais. E garantir a todos o acesso ao
conhecimento construido pela humanidade e que, portanto, a todos pertence. Descrevendo a
constituicdo histdrica da educacéo, Saviani (2007, p. 155) aponta para a dualidade desta a partir
do escravismo antigo, onde ha um tipo de educacédo dirigida para a classe dominante e outra
para a classe nado-proprietaria, dos escravos e servicais. Assim, a classe dominante
desenvolveria capacidades e condicBes que Ihes servisse para manter a hegemonia, aos demais,
que garantisse a existéncia dos primeiros. Tal divisdo, portanto, se faz no sentido de consolidar
e garantir a divisdo de classes, possibilitando a alguns o privilégio de existir a partir da

exploracdo do trabalho de outros.

A partir disso pode-se observar o papel da educacdo na sociedade. Nao sendo
ela mesma produtora de tal sociedade, constitui-se em sua reprodutora ao contribuir para a
consolidacdo de uma configuracdo onde os homens, diferenciados por sua classe social, que é
determinada pelos bens que possuem, séo educados de forma diferente a fim de que esta mesma

configuracdo social se perpetue.

Assim, para além da garantia do acesso de todos a educacdo, faz-se necessario

refletir acerca do projeto de sociedade que se tem ao se efetivar tal proposta.

Inerente a este entendimento de formacdo integral encontra-se o conceito de trabalho
como principio educativo, o qual, conforme Frigotto (2009, p. 189) remete a um “processo de
socializagdo e de internalizacéo de carater e personalidade solidarios, fundamental no processo
de superacdo do sistema do capital e da ideologia das sociedades de classe que cindem o género

humano. ”

A partir da definigdo do tipo de educacéo que se pretende, faz-se necessario apontar o

gue se entende por aprendizagem. Mosquera (2008, p. 29-31) aponta que a aprendizagem é um



processo continuo que estd integrado a todos os momentos da vida, considerando-a
“emoldurada na cultura e na historia. ” Pain (1992, p.17) aponta que 0 processo de
aprendizagem se configura a partir de trés dimensdes: bioldgica, cognitiva e social, sendo que
em sua dimensao social a aprendizagem seria considerada como “um dos polos do par ensino-

aprendizagem, cuja sintese constitui o processo educativo. ”

Considerando este aspecto social da aprendizagem, Vygotsky (1991, p. 44) destaca a
capacidade humana de desenvolver-se para além das “fungdes psicologicas impostas pela
natureza”. Para este autor as fungdes psicologicas superiores tém origem sociocultural (1991,
p. 52).

Outro conceito fundamental no pensamento de Vygotsky (1991, p. 97) refere-se ao que
ele chamou de zona de conhecimento proximal, que pode ser definida como um momento em
que o individuo sera capaz de solucionar problemas a partir da orientacdo ou em colaboracéo

de/com outro.

Destes dois entendimentos decorre um terceiro de grande importancia para a educacao:
se a aprendizagem ocorre no espago sociocultural e se hd& um momento em que o
desenvolvimento pode ser potencializado pelo auxilio/colaboracdo/orientacdo de um terceiro,

entdo pode-se deduzir que a aprendizagem é um processo que pode ser mediado.

Embora a aprendizagem coloque-se como uma capacidade inerente ao ser humano, nem
sempre esta ocorre de maneira uniforme e, num meio formal como a escola, por vezes tem-se

0 que genericamente se nomeia como dificuldade de aprendizagem.

Rotta (2016, p. 97-98) define as dificuldades para a aprendizagem como “um termo
genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar as possibilidades
de a crianca aprender independentemente de suas condi¢fes neuroldgicas para fazé-lo”. Seabra
e Colls (2014, p. 189) apontam que estas causas podem ser fisicas/cognitivas, psicoldgicas ou
ambientais. Ou seja, as dificuldades de aprendizagem ndo implicam em danos no SNC (Sistema
Nervoso Central) e podem, inclusive, ter suas causas no entorno do individuo como dificuldades

familiares ou método pedagdgico inadequado para o estilo de aprendizagem daquele sujeito.

Alicia Fernandes (1990, p. 17) entende os problemas relacionados com a aprendizagem
como “uma realidade alienante e imobilizadora”, destacando que “em seu desenvolvimento
intervém fatores vinculados ao socioecondémico, ao educacional, ao emocional, intelectual,

organico e corporal”.



Relvas (2015, p. 53) define as dificuldades de aprendizagem como uma “inabilidade
especifica, como de leitura, escrita ou matematica, em individuos que apresentam resultados
significativamente abaixo do esperado para o seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e
capacidade intelectual”. Correia ¢ Martins (s/d., p. 04) compartilham deste entendimento e
acrescentam que nestes casos ha um funcionamento intelectual dentro da normalidade. No que
se refere aos alunos que chegam ao Ensino Médio, Tirado (2002, p.132) destaca também que
muitos terdo niveis iniciais de conhecimento escolar “muito distantes daqueles que realmente

necessitam para superar com sucesso o ensino médio”.

Partindo-se do fato de que a aprendizagem nao é uniforme, comeca a se constituir um
movimento no sentido de garantir que todos sejam incluidos no processo formal de construgdo

de conhecimento: a escola.

No que se refere a educacdo brasileira, Thoma e Kraemer (2017, p.190) situam este
movimento em direcdo a educacdo inclusiva nos anos de 1990, durante o governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso onde o Brasil, sequindo uma tendéncia internacional, passa a
investir na inclusdo de todos na educacdo e no trabalho. No entanto ndo basta apenas apontar
que todos tém direito a escola, é preciso se construir toda uma prética inclusiva, o que demanda
tempo, uma vez que a escola, tal qual estava constituida até entdo, ndo previa este tipo de aluno
em seu interior. Neste sentido, Lopes e Fabris (2005, p. 01) destacam o viés homogeneizador

da escola.

Conforme Hattge e Klaus (2014, pag. 329) existem formas diversas de se entender as
praticas inclusivas expressas em muitas pesquisas avaliadas. Segundo estas autoras em alguns
estudos aparece que a socializagdo seria a base e o objetivo de todo o trabalho, com visivel
negligéncia no que se refere a construcdo do conhecimento. Em outros, a aprendizagem € o
tema central e a construcdo de materiais e a implementacdo de metodologias coloca-se como
principal tarefa, mas ndo estabelece uma reflexdo acerca de todo o processo inclusivo. Um
terceiro grupo procura “problematizar a inclusdo escolar que se naturaliza como um imperativo

nos sistemas educacionais, buscando compreendé-la como processos de in/exclusdo”.

Por outro lado, retomando-se o que esta expresso na legislacdo, € possivel
perceber que hd uma descricdo bastante especifica de quais sujeitos séo alcancados pela lei. E
aqueles que ndo se enquadram nem no que esta prescrito, nem nos moldes da escola e sdo

nomeados como portadores de dificuldades de aprendizagem? Como inseri-los neste



movimento inclusivo, respeitando suas particularidades e, a0 mesmo tempo, garantindo-lhes o

acesso a uma educacao de qualidade que garanta igualmente a permanéncia e o0 éxito?

Considerando-se o relevante papel do professor no interior do processo educativo, é
preciso igualmente considerar sua relevancia no que se refere aos processos inclusivos e a

importancia da formacéo pedagogica para a construcdo de uma escola de qualidade.

Conforme Sacristan (2002, p. 34) “uma pedagogia para a diversidade nao pode apoiar-
se na homogeneidade de formas de trabalhar”, o que aponta para a necessidade da permanente
reflexdo acerca da prépria pratica e dos diferentes modos de ser professor numa escola que se
pretende inclusiva. Conforme Sartoretto (2011, p. 79)

“Formar professores para essa escola significa formar para atuar com o multiplo, com o
heterogéneo, com o inesperado, mudando nossa maneira de planejar, de ministrar as aulas, de

avaliar, de pensar a gestao da escola e das relagdes dos professores com seus alunos. ”

Esteban (2001, p.48-52) aponta a necessidade da reflexdo para a transformacéo
do sentido da préatica pedagdgica. Reflexdo esta que abrange ndo s6 aspectos materiais e de
condigdes de trabalho, mas também das “concepgdes, valores e conhecimentos subjacentes ao

processo ensino/aprendizagem” (idem).
DISCUSSAO

Enquanto prética social, a educacdo escolar ndo é competéncia exclusiva do professor,
uma vez que resulta de politicas maiores, implementadas por érgdos e legislacdes especificas,
no entanto, ‘no chdo da sala de aula’ estara ele na posi¢do de quem deve mediar 0 encontro
entre 0 aluno e a construcdo do conhecimento. Certamente ndo serd o professor o Unico
responsavel pela garantia do direito prescrito pela lei, no entanto, tendo em vista sua
importancia dentro da organizagdo do ato educativo, cabe a ele um papel muito importante neste
novo contexto, onde a escola se reconstroi a fim de garantir o acesso de todos,
independentemente de suas peculiaridades. Desta forma, para além do arcabouco legal, do fazer
educativo enquanto pratica social, hd ainda uma construgéo de saberes sobre inclusdo em curso,
mostrando o qudo complexa é esta tarefa que, se por um lado € direito adquirido a partir de

muita luta, por outro ainda esta em processo de construcdo no seu Vviés pratico, cotidiano.

CONCLUSOES



Neste momento, onde a escola se coloca diante do desafio de acolher a todos em sua
diversidade, refletir acerca da educacdo como direito universal e as implicagdes disso no
contexto de sala de aula coloca-se como movimento fundamental para o éxito da empreitada.
Neste sentido, explicitar conceitos basicos, fundamentais para o estabelecimento de estratégias

coerentes com o que € proposto, é o primeiro passo.

Certamente os conceitos aqui tratados, circunscritos aos limites do presente trabalho,
ndo esgotam as reflexes necessérias, muito menos colocam-se como marcos definitivos, ao
contrario, sao elementos iniciais que apontam para a necessidade de estudos mais aprofundados

e abrangentes que permitam a ampliacéo das reflexfes aqui iniciadas.
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