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Resumo

O trabalho visa relatar a vivéncia de duas mestrandas do Programa de Pds Graduacao
em Ensino (PPGEnN) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus
Vitoria da Conquista, na disciplina Topicos Tedricos e Metodolégicos no Ensino de
Ciéncias e Matematica, cuja proposta era discutir e construir diagramas de
significados, se apropriando do conceito de mapa conceitual, utilizando-o como
recurso de aprendizagem na disciplina. Os resultados apontam uma progressao na
aprendizagem das mestrandas sobre mapa conceitual, visto que possibilitou uma
aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa; Diagramas de significado; Recurso de

aprendizagem.

Introducéao

Durante a formacdo béasica e académica ndo € comum a apropriacdo da diferenca
entre mapa conceitual, mental, rede semantica e tempestade de ideias, embora estes
sempre estivessem presentes nos livros didaticos e nas praticas pedagdgicas
docentes. Mapas conceituais sdo diagramas que relacionam conceitos
significativamente estabelecendo uma hierarquia entre eles (MOREIRA, 1997). Ja as
redes semanticas, ainda segundo este autor, podem incluir outros termos além dos

conceitos e nao estabelecem obrigatoriamente uma relacdo hierarquica entre eles.
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Em contrapartida, os mapas mentais sdo redes semanticas livres sem que haja
conexdes entre as palavras e essas estdo livres de serem conceitos e podem ser
representadas por figuras (MOREIRA, 1997; AGUIAR; CORREIA, 2013), ja a
tempestade de ideias € a mais comum dentro do contexto escolar, relacionando
termos entre si de forma livre a partir de um tema proposto.Segundo Moreira (1997)
0S mapas conceituais sdo estratégias que facilitam a aprendizagem significativa

proposta por Ausubel (1978).

De acordo com essa teoria, a aprendizagem se da na relacgao significativa gerada pela
aquisicdo de novos conhecimentos ancorados em conhecimentos ja existentes,
estabelecidos na estrutura cognitiva do aprendiz. Aguiar e Correia (2013), ressaltam
gue a organizacao do conhecimento em conceitos e proposi¢cdes como ponto central
da teoria da aprendizagem significativa, promovem uma relac&o direta com os mapas

conceituais, em consonancia com o pensamento de Moreira (1997).

Nessa perspectiva, a disciplina Topicos Tedricos e Metodolégicos no Ensino de
Ciéncias e Matematica do curso de Poés-Graduacdo em Ensino (PPGEN) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Vitoria da Conquista, trouxe a
proposta de trabalhos com mapas conceituais, com dois objetivos: apropriar do
conceito e utiliza-lo como recurso de aprendizagem na disciplina. Dessa forma,
durante as aulas foi proposta a criagdo de mapas conceituais sobre o que é um mapa
conceitual tendo como referéncia o texto “Mapas conceituais e aprendizagem
significativa” escrito por Moreira (1997) com o intuito de definir os mapas conceituais
e utiliza-los como uma estratégia potencializadora de uma aprendizagem significativa.
Na aula seguinte, confrontou-se o mapa elaborado com o texto “Como fazer bons
mapas conceituais: Estabelecendo parametros de referéncias e propondo atividades
de treinamento” escrito por Aguiar e Correia (2013) para instruir os leitores a

construirem bons mapas e verificar se a constru¢ao era ou ndo um bom mapa.

Diante do exposto acima, esse trabalho tem dois objetivos: apontar a evolucdo da
aprendizagem sobre mapas conceituais a partir de leituras e discussdes e referendar
a potencialidade que o mapa conceitual possui como recurso de aprendizagem. Para

isso, as duas primeiras autoras deste trabalho construiram um primeiro mapa



conceitual, apresentaram e discutiram a configuracdo, formatagdo e os principais
conceitos presentes. Na sequéncia, foi proposta a leitura do texto: "Como fazer bons
mapas” de Aguiar e Correia (2013) com a finalidade de checar os parametros
propostos e reformular a construcao inicial, a partir do passo a passo proposto pelos

autores.

Metodologia

Este relato de experiéncia € de cunho qualitativo, pois tem como propdsito a
compreensao, explanacao e especificacao do problema respondendo a uma demanda
social, como atestam alguns pesquisadores (GAMBOA; SANTOS FILHO, 1997;
MINAYO, 2010; entre outros). Nesse sentido, este trabalho se propds a se aprofundar
em leituras sobre a temética, discutir, compreender e relatar os conceitos necessarios

para utilizar o recurso dos mapas conceituais como facilitador da aprendizagem.

Os participantes da pesquisa foram quatro mestrandos do PPGEN que
desenvolveram as atividades propostas pela disciplina Toépicos Tebricos e
Metodoldgicos no Ensino de Ciéncias e Matematica, dos quais dois sdo as autoras
deste trabalho e que foram orientadas pela terceira autora, professora da disciplina
supracitada. Os instrumentos utilizados foram a producdo inicial dos mapas
conceituais e sua reelaboragéo, analisados a luz dos autores Moreira (1997); Aguiar
e Correia (2013).

Resultados e discusséao

Em primeiro contato com a disciplina ja mencionada acima, os participantes tiveram a
oportunidade de ter uma aproximagao com o tema dos mapas conceituais. De posse
das informacdes obtidas durante a aula, eles foram desafiados a construir um mapa
conceitual (usando-o como recurso) sobre 0 que sejam 0S mapas conceituais
(apreensao do conceito), conforme proposto por Moreira (1997). As figuras 1 e 2

retratam a primeira construcdo de cada mestranda.



Figura 1- Mapa conceitual A
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Figura 2- Mapa conceitual B

s A E podem ser usados como: Instrumento de analise
Mapas Conceituais (Moreira e Buchweitz, 1993)

s&o diagramas de:

Tecnica Didatica
& uma estratégia facilitadora de:

relagbes significativas, significados
e hierarquias conceituais

Recurso de Aprendizagem

ancoradas em:

Meio de Avaliagéo

(Conhecimento Prévio) usados para obler:

Aprendizagem significativa
(Ausubel, 1978)

que se m?diﬁca com: [dados da aprendizagem do aluno]

gera a: (novas informagdes significativas|

gera processos de:
[

[Reconciliago Integrativa)

resulta em:

(Diferenciagéo Progressiva|

Fonte: (SOUSA, 2023)

Como pode ser observado, as figuras acima retratam uma primeira aproximacao das
participantes sobre a apropriacdo do conceito, sendo notavel uma auséncia de
clareza, por vezes confundindo o mapa conceitual com redes semanticas e mapas
mentais, como pode ser visto no mapa A, no qual a palavra-chave (mapa conceitual)
ndo estd no topo e sim no centro, caracteristica de uma tempestade de ideias.
Enquanto que o mapa B ndo apresenta somente conceitos, possui também outros
elementos que ocupam o lugar de conceitos, como definicdes, palavras, termos,
caracterizando-o como rede semantica. Assim, ocorreram equivocos na elaboracao,

ao passo que ndo foram observadas as caracteristicas fundamentais para a



construgdo de um bom mapa, sendo essas: identificar os conceitos chaves;
estabelecer uma relacdo hierarquica, colocando o conceito mais geral no topo do
mapa e 0s conceitos mais inclusivos na parte inferior; evitar o uso de palavras que

indiquem relacdes triviais entre os conceitos (MOREIRA, 1997).

Na sequéncia, foi solicitada pelas professoras da disciplina a leitura do texto de Aguiar
e Correia (2013) com o objetivo de esclarecer e se apropriar do conceito e assim,
reconstruir o0 mapa inicial. Os passos utilizados para esse momento consistem nos
seguintes parametros: clareza nas proposi¢cdes semanticas - uniao estabelecida entre
dois conceitos através de um termo de ligacao; pergunta focal como o fio condutor
para construcdo de um mapa conceitual, organizacdo hierarquica como elemento
estrutural e as revisdes continuas (AGUIAR; CORREIA, 2013). O ultimo parametro foi
0 norteador da reconstrucdo, ocorrendo em duas etapas. Na primeira, realizou-se uma
revisao por pares no decorrer da aula, ocasido em que foram apontadas as sugestoes
para as modificacdes necessarias baseadas nos parametros acima citados. Apos as
discussdes e sugestdes apresentadas, as autoras deste trabalho constataram que a
reelaboracdo dos novos mapas teriam elementos semelhantes, sendo recomendavel
a unificacdo das ideias presentes nos mapas A e B culminando na elaboragéao
conjunta de um mapa. Dessa forma, foi possivel observar a evolucao na apropriacao
do conceito e referendar a potencialidade que o mapa apresenta como recurso de

aprendizagem, como pode ser constatado na figura 3.

Figura 3- Mapa conceitual unificado
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Na figura 3 podem ser verificadas as corre¢cdes dos equivocos cometidos nos mapas
iniciais, cujos ajustes foram: tema central no topo; hierarquia entre os conceitos;
acréscimo do conceito-chave de subsungor que segundo Moreira (1997, p. 05) “sao
aspectos relevantes da estrutura cognitiva que servem de ancoradouro para a nova
informagao”; a cor para a identificagdo dos conceitos mais inclusivos (cor dourada); a
exclusdo das definigbes dos conceitos (mapa conceitual, diferenciacdo progressiva e
reconciliacéo integrativa); a exclusao das situacfes nas quais 0 mapa conceitual pode
ser usado (avaliacédo, técnica didatica, analise do curriculo, recurso de aprendizagem);
maior clareza dos conceitos-chave, isto €, a dificuldade de identificar o que era
conceito incorreu na inclusdo de outros elementos que ndo eram conceitos
(definicdes, termos, palavras etc), ocasionando na distincdo entre rede semantica e
mapa conceitual e a utilizacdo de forma mais coerente das proposi¢des (iniciadas

apenas com verbo com a funcédo de ligacao entre os conceitos).

O mapa unificado representa a compreensdo de mapa conceitual proposta por
Moreira que o define como conceitos relacionados entre si por meio dos termos de
ligagdo (proposicdes). Isso também os diferencia das redes semanticas que nao
necessariamente se organizam por niveis hierarquicos e nao obrigatoriamente

incluem apenas conceitos (MOREIRA, 1997).

Diante da analise das producdes e discussdes, foi possivel averiguar que o mapa
conceitual pode ser utilizado, entre outras finalidades, como recurso de aprendizagem,
conforme Moreira (1997). Além disso, o trabalho possibilitou a evolu¢cdo da
aprendizagem sobre mapas conceituais como um novo conhecimento ancorado na
estrutura cognitiva que as participantes ja possuiam, estabelecendo uma relacdo
significativa, processo considerado por Moreira (1997) como diferenciacéo
progressiva. Também, evidenciou a reorganizacao cognitiva e a reorganizacao dos
elementos caracteristicos de um mapa conceitual (conceitos, proposi¢oes),

culminando na reconciliagao integrativa.

Conclusdes
Diante das discussdes apresentadas é possivel averiguar que a experiéncia com o
trabalho desenvolvido mediante leituras, discussdes e construcdes, possibilita a



evolucdo da aprendizagem sobre mapas conceituais, visto que foi estabelecida a
diferenca entre mapa conceitual, tempestade de ideia ou rede seméantica sobre um
conceito. Percebemos que em um mapa conceitual sempre havera hierarquia e
ligacOes (expressas por proposicoes) na forma de distribuir as palavras (conceitos) e

acomoda-las no desenho (corpo do mapa).

Além disso, 0 avanco na clareza sobre a definicdo de mapa conceitual permite que as
autoras a partir das ideias unificadas e materializadas em uma reformulacdo dos
mapas, refletissem sobre a aquisicdo do conhecimento consolidado. Os resultados
apontados no texto evidenciam que o mapa conceitual € um importante recurso que
pode estar presente dentro da sala de aula, tanto na educacédo basica como na

educacao superior, se caracterizando como um potencializador da aprendizagem.
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