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Resumo

Neste trabalho tecemos consideracdes sobre a Cartografia para Criancas e
Escolares na perspectiva da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil. Nosso objetivo é demarcar a Cartografia como
linguagem a ser ensinada, de modo regular e sistematizado, nas unidades
escolares e, ainda, discutir o letramento cartografico como um processo
importante para a formacgdo dos estudantes brasileiros. O referencial teérico
assenta-se, principalmente, em pesquisadores nacionais que, nas Uultimas
décadas, buscam ressignificar a linguagem cartografica nas préaticas educativas,
formativas e investigativas. Como um ensaio teorico, os resultados séo tecidos
a luz das atuais politicas publicas que configuram o ensino de Geografia.

Palavras-chave: Cartografia escolar, Letramento cartogréafico, Formacédo do-
cente

Introducéo

A discussao da Cartografia e do Ensino de Geografia ndo é tao recente
guanto alguns possam presumir. Nossa principal referéncia para esse campo de
estudo constituem os trabalhos de Lastoria e Fernandes (2013), Almeida (2011),
Vieira (2015), entre outros.

As discussbes em ambito nacional e internacional sobre a Cartografia
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Escolar apontam que a compreensdo da linguagem cartografica € passo
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importante na leitura das realidades geograficas. Tais discussdes indicam para
a necessidade de se repensar a formacgédo docente. Esse é o debate que nos
interessa e sobre o qual pretendemos nos debrugar. Os estudos nesse campo
apresentam formulacdes que abrem problemas especificos, também relevantes,
gue suscitam angulos diversos de andlise: por que ensinar a linguagem
cartogréfica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Que conhecimentos 0s
professores possuem sobre a linguagem cartografica? Como ministram o0s
conteudos cartograficos em sala de aula? Quais dificuldades enfrentam com o
ensino dos elementos cartograficos basicos?

Entendemos que essas quatro questdes sobre “por qué, o qué, como
ensinar” e “quais as dificuldades” encontradas pelos professores ao trabalharem
com a linguagem cartografica sdo centrais para a compreensdo das praticas
pedagodgicas e da aprendizagem dos conhecimentos cartograficos pelos
educandos.

Apoiados na literatura disponivel sobre a didatica da Geografia e da
Cartografia, encontramos poucos estudos sobre os saberes docentes e 0 ensino
de conteudos das didaticas especificas, como a Geografia e a Cartografia
Escolar que s&o ensinadas na escola. Notamos ser consenso entre 0sS
pesquisadores brasileiros e internacionais da area de Cartografia Escolar que
ensinar o mapa para as criangas e compreender 0 seu processo de ensino e
aprendizagem sado desafios permanentes para os professores do Ensino
Fundamental (Almeida, 2007; Lastéria e Fernandes, 2013; Castellar, 2011,
Vieira, 2015). Dessa forma, entendemos que as pesquisas sobre as concepcoes
docentes e sobre como os professores organizam seu trabalho de ensinar por
meio da linguagem cartografica na escola sdo fundamentais para compreensao

do processo de aquisicdo dessa linguagem.
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Contexto da cartografia escolar nas pesquisas e politicas publicas

Antes de entrar para a escola, a crianc¢a brasileira ja participa de varias
praticas sociais de letramento que influenciam diretamente sua forma de ver e
compreender o mundo em que vivemos. Saber ler e escrever o proprio nome
nao mais significa exercer o direito de ser cidaddo atuante e participativo na
sociedade. E neste contexto que o ensinar Geografia nos Anos Iniciais torna-se
essencial para formacao critica do educando. O desenvolvimento do conceito de
letramento cartografico tem sido entendido por pesquisadores e professores
comoimportante para a compreensdo do espaco geografico e das relacdes nele
existentes.

Nas leituras realizadas, encontramos varios traalhos publicados sobre a
alfabetizacdo cartogréfica e sua relevancia na vida das criancas brasileiras.
Notamos, entretanto, uma variagdo nas denominacfes utilizadas pelos
diferentes autores. Deparamo-nos com os termos “educacdo geografica”,
“‘iniciacdo geografica”, “letramento cartografico”, “introducéo cartografica” e |,
mais recentemente, “leiturizacdo cartografica”. Tais termos. Com variadas
nuances, sao usados por diferentes autores em diversos constextos
institucionais. De modo geral, podemos toma-los como sinbnimos de
“alfabetizagdo cartografica”, termo mais utilizado em colecdes didaticas e
orientacdes curriculares voltadas para os Anos Iniciais do Ensno Fundamental.

O letramento cartogréfico esta relacionado ao processo de aquisigdo de
uma linguagem especifica, a linguagem dos mapas, que faz parte do universo
escolar. Com o avanco das pesquisas em letramento no Brasil e no exterior, as
autoras Assolini e Tfouni (2007) relacionam o conceito de letramento diretamente
com as praticas sociais de leitura e escrita que, por sua vez, possuem contextos

e discursos esecificos. Para as autoras que trabalham com o letramento ndo ha
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consenso sobre sua definicdo sendo as contribuicbes de Street (1989 apud
Assolini e Tfouni, 2007, p.38):

o letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades técnicas
aprendidas através da educacao formal. Este conceito, diz o autor, deve ser
tomado no sentido de préticas sociais embebidas em contextos especificos,
discursos e posicoes.

As autoras ainda ressaltam para o equivoco conceitual de que o
letramento se traduz nas técnicas e habilidades para ler e escrever, concepcdes
advindas de uma “heterogeneidade discursiva®’, entretanto, é possivel que o
letramento na perspectiva Socio-Histérica possa sim conter a alfabetizacdo
como um dos seus processos. Ou seja, durante o processo “continuum” de
letramento, e em determinado momento, pode ocorrer a alfabetizacdo dos
sujeitos. De acordo com Assolini (2010) a proposta de “alfabetizar letrando”
proposta por Tfouni (1994) é baseada na Analise de Discurso presente na teoria
Sdcio-Histérica de Letramento de matriz francesa. Consideramos que a
Cartografia Escolar contribui para essa referida leitura de mundo na medida em
que permite ler e interpretar o espaco préximo ou distante por meio de simbolos
gue se relacionam entre si, representando no papel umm espaco reduzido, que
fornece ao leitor informacdes que o ajudardo a se localizar, compreender e
comparar diferentes espacos do mundo e suas dimensoes.

Para varios pesquisadores da area, dentre eles Martinelli (2001), Simielli
(2007), Lastdria, Moraes e Fernandes (2013); e outros, a linguagem cartografica

pode ser trabalhada desde a Educacgéao Infantil por meio de brincadeiras, jogos

4 Segundo Assolini e Tfouni (2007) existem diferentes conceitos de letramento na bibliografia especializada, sobretudo
na inglesa. O texto apresenta a divisdo entre duas principais vertentes: 0 modelo autbnomo de letramento e, como
oposicdo, e defendido pelas autoras, a abordagem socio-histdrica de letramento (ou modelo ideoldgico). Esta Gltima
abordagem baseia-se na analise do discurso de linha francesa e nas contribuigdes da psicanalise lacaiana. Considera o
letramento como um processo “continuum” e que ndo deve ser dissociado da analise das ideologias e transformacdes
da sociedade.
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e atividades ladicas. Nos Anos Iniciais, o trabalho com as noc¢fes e conceitos
cartograficos deve ser mas sistematizada, afial as categorias do espacgo
geografico como territério, paisagem, lugar e regido ja fazem parte do curriculo.
Entendemos, portanto, que o letramento cartografico nos Anos Iniciais possibilita
ao educando articular procedimentos e atitudes para uma melhor compreenséao
do proprio espaco e seu entorno. Sobre tal aspecto, salientamos a seguir as
consideracdes de Pires Junior (1997, p.73)

O letramento cartografico ndo se refere apenas as atividades ligadas ao
ensino da Geografia, mas, sim, a um processo interdisciplinar, incluindo ai
a linguagem, a matematica, as ciéncias naturais e a arte. Trabalhando a
linguagem cartogréfica e a construgdo de cartograma, o aluno desenvolve o
raciocinio l6gico-matematico, as noc¢des de espaco, a producdo escrita e a
compreensdo de representacdes entre outros objetivos propostos pelas
diferentes areas do Nucleo Comum.

As recentes pesquisas sobre a Cartografia Escolar nos Anos Iniciais no
Brasil sdo diversas. Julgamos importante destacar as que se dedicam a
investigar “o que” os professores entendem sobre o letramento cartografico e
“se” e “como” a nogdes cartograficas sao trabalhadas nas praticas docentes do
Ensino Fundamental de escolas publicas. O trabalho de Romano (2007) explicita
que a disciplina de Cartografia ndo faz parte da matriz curricular de muitos
cursos de formacé&o inicial de professores. Esse aspecto é bastante preocupante
tendo em vista as lacunas e dificuldades apresentadas por professores atuantes
nos Anos Iniciais a respeito da compreensao da linguagem cartogréfica.

Para Castellar (2011) é preciso que os professores compreendam 0s
fundamentos teodricos da discussado cartografica, por isso a Cartografia merece
relevancia no curriculo escolar. A autora defende que os conteudos precisam ser
tratados na formacéo, tanto na inicial quanto na continuada dos professores e
destaca que, para ensina-los, é necessario se apropriar das nog¢des e conceitos

cartograficos.
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O Governo do Estado de Sao Paulo, por exemplo, implementou no ano
de 2008, pela Secretaria Estadual de Educacéo, um programa curricular® que
apresenta materiais didaticos que contemplam apenas as areas de Lingua
Portuguesa e Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na
organizacao curricular veiculada, a Geografia “pode” ser trabalhada por meio de
textos ou projetos interdisciplinares, mas iSso nem sempre ocorre ou se ocorre
0 ensino se d4 em raros momentos. O professor ndo tem autonomia para propor
atividades cartograficas, por exemplo, caso julgue necessario. Existe supervisao
para garantir que os professores cumpram o0s contedudos curriculares pré-
definidos e, também, existe avaliacdo periddica dos alunos, da escola e dos
proprios professores.

No ambito nacional temos a Prova Brasil que pontua e classifica a
qualidade do ensino dos municipios e suas escolas por (entre outras variaveis)
uma avaliacdo geral de conhecimentos da Lingua Portuguesa e Matematica
(exemplo do indice IDEB). Nesta avaliacdo externa, os conhecimentos
cartograficos também néo sao priorizados. Vivemos, portanto, um periodo de
complexos fatores externos a sala de aula, referentes as politicas publicas e
curriculares que influenciam diretamente a préatica de ensino dos professores e
a vida cotidiana dos alunos. Apesar de ter algumas boas intencdes, a ideia de
haver um Curriculo Unico se fortalece com as politicas tecnicistas a partir das
décadas de 1980-90. Estas “pedagogias” ou tendéncias educacionais tém como

eixo a racionalidade, a eficiéncia, a memorizacao, a repeticado e a produtividade.

5 Dada a problematica da alfabetizacédo identificada pela politica educacional paulista desde os anos de 1980, em 2007,
foi publicada a Resolugdo SE n° 86 instituindo o Programa Ler e Escrever, no ano de 2008, para o ciclo | das escolas
estaduais de Ensino Fundamental da regido metropolitana da Grande S&o Paulo-SP. No final de 2008, foi promulgada
a Resolucdo SE n° 96 estendendo o programa para todo o estado de S&o Paulo, em 2009. Segundo o Guia de planeja-
mento e orientagdes didaticas do professor orientador, esse programa passou a ser uma das prioridades da atual gestdo
e visa alcancar as metas relativas a alfabetizagdo dos alunos e a recuperagdo da aprendizagem das séries iniciais.
http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPublic/Home.aspx. Disponivel em 8 julho de 2017.
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Com a implementacédo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC®
temos um documento que, em tese, carrega as metas e ideologia advindas de
varias dessas politicas publicas brasileiras. A BNCC pode ser compreendida
como uma nova materializacdo da politica publica nacional para o ensino
brasileiro em substituicdo aos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs’,
implementados em meados dos anos de 1990. Os PCNs de Geografia, apesar
dos vérios problemas que apresentam, valorizam a linguagem cartografica como
uma das importantes linguagens a serem ensinadas e aprendidas no contexto
escolar. A BNCC, em suas versodes preliminares, também destaca tal linguagem
como essencial para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, reconhecemos que ambos os documentos oficiais
mencionados explicitam a importancia da Cartografia Escolar para os Anos
Iniciais. Afinal, do ponto de vista da aquisicdo de conhecimentos, o principal
objetivo dessa esfera de ensino é trabalhar com habilidades que visam o dominio
de competéncias basicas para dar inicio a construcdo dos conceitos
estruturantes de todas as disciplinas escolares, e a Geografia é uma delas.

Importante destacar que o ensino de Geografia nos primeiros anos do
Ensino Fundamental deve se preocupar em possibilitar a leitura de mundo, a
partir da andlise da realidade vivida e percebida pelo educando. Uma pratica

pedagdgica que valoriza essa forma de aprendizagem proporciona a ampliacao

6 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996),
o referido documento deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como tam-
bém as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, do Brasil. Ela estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Disponivel em 8 julho de 17.

7 O Ministério da Educagéo - MEC publicou em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros Curriculares Nacionais
- PCNs, de 12 a 42 séries e de 5 a 82 séries depois de ter divulgado as Versdes Preliminares dos documentos no ano de
1995. O documento ofereceu a proposta ministerial para a constru¢cdo de uma base comum nacional para o Ensino
Fundamental brasileiro e ser uma orientacdo para que as escolas formulem seus curriculos, levando em conta suas
préprias realidades. Disponivel em julho de 2017: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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de habilidades e competéncias no educando para atuacdo no mundo social.
Nessa perspectiva, torna-se essencial pensar em uma iniciagéo cartogréfica, ou
seja, pensar o educando envolvido com nocbes, conceitos e habilidades
cartograficas desde o inicio de sua escolarizacdo. Isto significa pressupor
praticas educativas integradoras, onde as nocdes e conceitos cartograficos
estdo associados aos demais temas relevantes dos Anos Iniciais e do proprio
processo de letramento infantil. Neste sentido, Lastéria e Fernandes (2013)
criticam as praticas escolares que contemplam a Cartografia apenas como um
conteudo isolado dos demais, ou mesmo como um “apéndice” de determinados
contetdos especificos. As referidas autoras salientam que a Cartografia ndo
deve ser abordada num Unico capitulo dos livros didaticos, pois ndo se trata de
um conteddo a ser ensinado de forma fragmentada e ou desconectada dos
demais capitulos do livro de Geografia ou mesmo de Historia.

Considerando que os professores dos Anos Iniciais ndo séo especialistas
de uma Unica disciplina especifica, a formacédo que recebem deveria qualifica-
los para trabalhar com no¢des basicas que garantam o ensino e a aprendizagem
de todas as areas do conhecimento, por meio, portanto, de variadas linguagens.
Neste sentido, boas praticas pedagdgicas envolvendo o letramento cartografico
precisam ser valorizadas, discutidas, ensinadas e compartilhadas pelos
professores e pesquisadores. Tais praticas estdo permeadas por varios saberes

gue influenciam a praxis docente. Mas afinal, que saberes sdo esses?

Saberes docentes e o professor em formacao

Sabemos que o professor possui papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem na medida em que organiza praticas significativas que irdo
propiciar a aquisicado da linguagem cartografica pelo educando. Cientes também,

por meio da leitura de autores que dedicam seus estudos as praticas escolares,
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aos saberes e a formacédo docente, que o processo de mediacao realizado pelo
professor ndo € neutro, ao contrario, carrega influéncias e tracos de sua
experiéncia pessoal e profissional, buscamos, brevemente destacar, alguns
desses saberes que envolvem o processo de ensino dos conteudos e que,
muitas vezes, sao (re)construidos nas formacdes inicial e continuada.

7z

O saber docente é um dos elementos constitutivos do conhecimento
escolar, caracterizado por um conjunto de conhecimentos, informagdes, valores,
normas, condutas, técnicas e estratégias que subsidiam e efetivam a pratica do
professor. Nessa logica o conhecimento docente é proveniente de diversas
instancias: das diversas formas de organizacdo da comunidade, da familia, da
vida social, da formacao e da pratica profissional.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) classificam os saberes em: saberes das
disciplinas, saberes curriculares, saberes profissionais e saberes da experiéncia.
Os saberes docentes séo, pelo exposto, variados e provenientes de diferentes
fontes, naturezas e tempos de vida. Os professores dos Anos Iniciais, portanto,
podem ndao ter tido conhecimentos sistematizados sobre Cartografia Escolar nos
seus cursos de graduacdo. Isto nao significa que eles ndo possuem
conhecimento cartografico algum. Além dos conhecimentos vivenciados e
experienciados no cotidiano, os professores podem (e devem) adquirir conceitos
cartograficos por meio dos processos de formacdo continuada. A profissao do
Magistério deve ser sempre entendida como uma carreira de aquisicao
constante de saberes.

A construcao da praxis docente esta diretamente relacionada ao papel da
formacéao inicial e, também, da formacdo continuada de professores. No livro
Formagédo Continuada de Professores: processos formativos e investigativos,
Assolini e Lastoria (2010), entrevistam a Selma Garrido Pimenta. A professora

explica a formacao inicial e continuada de professores a partir do conceito de
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profissionalizacdo da carreira docente. Para Pimenta, ndo é possivel que o
professor adquira todos os conhecimentos necessarios para a atividade docente
de uma soO vez (na formacdo inicial). Assim, a formagéo continuada ganha
destaque nas recentes pesquisas da area educacional e “quebra” a visdo de
formacdo tecnicista que ja vinha sendo desconstruida desde meados das
décadas de 1980 e 1990. E é, em oposicdo a essa formacao tecnicista, que
Veiga (2002) defende uma formacgéo docente que contemple a discussao politica
acerca das condicfes de trabalho, de salario, de carreira e de organizacao da
categoria. O professor, nessa perspectiva, é entendido como agente social
privilegiado na luta por uma Educacéo critica e de qualidade.

Todo professor esta, portanto, continuamente em formacdo. Ndo é
possivel considerarmos que ha um professor finalizado. H4 sempre saberes
sendo adquiridos e ou ressignificados para um professor que se entenda como

profissional em busca de uma verdadeira Educacgéo de qualidade.

Desafios das praticas pedagogicas com Cartografia Escolar

Como professoras formadoras de outros docentes (tanto no ambito da
formacao inicial quanto continuada) € comum ouvirmos que a busca por
atividades e por contetdos relacionados a cartografia acontece, principalmente,
por meio de sitios variados na internet. Os professores dos Anos Iniciais buscam
materiais de apoio, mapas, fotografias aéreas, imagens de satélites, dentre
outros, para planejarem suas aulas que envolvem a cartografia. Sabemos,
também, que eles utilizam suas préprias experiéncias pessoais como fortes
referéncias para construirem atividades de ensino com mapas. Os professores
consideram, ainda, sua formacgéao inicial insuficiente para desenvolverem com
seguranca um bom trabalho envolvendo a linguagem cartografica. (Morais,
2014).

10
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Outro aspecto desafiador e recorrente € a priorizacéo do ensino nos Anos
Iniciais para a alfabetizacdo na Lingua Materna e para as operacdes
matematicas basicas. Os professores desse segmento devem priorizar o ensino
dos contetdos de Lingua Portuguesa e de Matematica, pois 0 seu proprio
trabalho é avaliado pelo desempenho dos alunos medido por meio de provas
pautadas nessas duas areas do conhecimento. Como j& mencionado
anteriormente, as politicas publicas educacionais, seja na esfera nacional,
estadual ou municipal, reforcam tal avaliacdo pela adocdo de avaliacGes
externas que nao contemplam as demais areas do conhecimento escolar,
portanto, as no¢bes e conceitos cartograficos ndo sao priorizados dentre os
parametros avaliativos.

Ressaltamos que para muitos, a Cartografia ainda é entendida como uma
técnica e ndo como uma linguagem importante a ser ensinada e aprendida na
escola. Castellar (2011) esclarece que € a partir do trabalho nos Anos Iniciais,
com a linguagem cartografica, que o aluno podera construir observacées mais
abstratas e representacfes da realidade, a partir da sua realidade concreta.
Assim, muitos equivocos sdo cometidos por curriculos estabelecidos que
excluem as nogdes e 0s conceitos cartograficos dos materiais escolares para 0s
Anos Iniciais. Também temos que reconhecer que varios docentes, por nao
compreenderem a propria cartografia como linguagem, ndo a ensinam,
dificultando a aprendizagem dos alunos.

Outros problemas que percebemos € a concepc¢ao equivocada que alguns
educadores possuem a respeito de determinadas areas especificas do
conhecimento. Para eles, a crianca necessita, em primeiro lugar, ser alfabetizada
na Lingua Materna para somente depois, adquirir conhecimentos cientificos,
historicos, cartograficos, dentre outros. Tais profissionais parecem néo

reconhecer as possibilidades que o ensino da linguagem cartogréfica traz para

11
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o letramento e registro escrito. O trabalho com mapas e pelos mapas ja
possibilita o contato com um diferente género textual, sua interpretacéo e o
conhecimento de sua fungao social. Neste sentido, as orientacdes da BNCC de
Geografia menciona a importancia de se trabalhar o letramento cartografico
desde a Educacao Infantil, pois nessa faixa etaria, a crianca ja possui contato
com a linguagem simbdlica. Outro aspecto a ser pontuado é o desconhecimento
de propostas de trabalho interdisciplinares, visto que os mapas tematicos podem
ser utilizados em conteudos de diversas areas do conhecimento.

Lastéria e Fernandes (2012) reforcam a importancia que varios
pesquisadores vém apontando sobre o ensino “de” mapas e nao apenas “‘com”
mapas nos Anos Iniciais. Na concepcdo de Geografia como ciéncia que se
dedica a compreensao da producdo do espaco, 0 mapa torna-se um recurso
indispensavel. As autoras destacam a complexidade da linguagem cartografica
que, assim como as outras linguagens, exige pré-requisitos a sua compreensao,
sendo fundamental, por exemplo, o ensino do alfabeto cartogréfico. Este envolve
a nocao de ponto, de linha e de area, além das nocdes de lateralidade, de
orientacdo, de localizacao, de referéncias espaciais, dentre outras.

Outro desafio a ser superado pelos professores dos Anos Iniciais € a
superacdo de praticas de ensino tradicionais pautadas na repeticdo onde a
atividade de copiar e pintar mapas sdo constantes. Como ja foi mencionado,
parte das dificuldades que muitos professores possuem ao tentar desenvolver
praticas pedagogicas com a linguagem cartografica ocorre porque eles nao
foram formados para isso. Nao sabem ensinar no¢des relacionadas ao espaco,

sejam elas “com mapas” ou “sobre mapas”.
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Por outro lado, as possibilidades de recursos didaticos se ampliaram nos
ultimos anos. Os Atlas Escolares® foram retomados nas Ultimas décadas e estéo
cada vez mais proximos das diversas localidades ou regides dos alunos. Os
recursos tecnologicos também possuem papel central para impulsionar novas
praticas escolares nos Anos Iniciais. E possivel observar o uso de recursos
audiovisuais, de jogos, de atividades com magquetes, de globos terrestres e
mapas digitais como parte das estratégias adotadas pelos professores para
trabalhar com a linguagem dos mapas, contribuindo assim com o letramento

cartografico dos estudantes dos Anos Iniciais.

Considerac0des Finais

Neste texto focamos nas dificuldades que os professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental enfrentam em seu cotidiano no trabalho com a
linguagem cartografica. Consideramos os limites de natureza politica
explicitados nos programas a nivel estadual e federal que priorizam as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica com enfoque na alfabetizacao.

Levamos em consideracdo, também, os limites da formacéo basica e
continuada dos professores. Sobre a primeira, trata-se de um processo inicial
(portanto que ndo deveria ser visto como final ou Unico no processo de
desenvolvimento docente). E preciso salientar a fragilidade dos programas de
formacdo continuada que ndo priorizam todas as areas dos conhecimentos
escolares, nem possibilitam suas integracdes. Neste cenario, o educador
continua a buscar (muitas vezes solitario) alternativas e formas complementares
de aprimorar sua pratica e ampliar seus estudos sobre o fazer docente. Identificar

tais limites permite, sob nossa 6tica, que encontremos formas de supera-los.

8verificamos um crescimento continuo dos trabalhos nos dltimos anos envolvendo Atlas Escolares e sua
elaboracdo nos eventos de Cartografia, a saber: Col6quio de Cartografia para Criancas e Escolares (2009,
2011, 2013, 2016).

13



Il CONGRESSO IBEROAMERICANO Jginy
NOS PROPOMOS!GEOGRAFIA, ¥ %@;‘;
EDUCAGAO E CIDADANIA

Considerando as poucas pesquisas no Brasil com enfoque na formacao
docente inicial para o trabalho com a Cartografia Escolar vemos que as
estratégias e o planejamento adotados para o ensino da linguagem cartogréfica
sdo fortemente influenciados pelas concepcdes e saberes provenientes das
formacdes inicial e continuada vivenciadas pelos professores.

Por fim, a Cartografia Escolar luta para ser ressignificada nos Anos Iniciais
do ensino fundamental. Para tanto, ndo so a realizacdo de mais estudos do tipo
diagnéstico, que valorizem os saberes dos professores, suas concepcdes a
respeito do letramento cartografico e das praticas escolares sdo necessarios,
mas principalmente, é urgente a adocao de politicas educacionais que valorizem
e invistam na formacdo docente para o ensino da Geografia e a Cartografia

Escolar, areas que fazem tanta falta ao cidadao.
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