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“O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir
do curso que coordenam ou do semindrio que lideram, podem trans-
formar o pais. Mas podem demonstrar que € possivel mudar. E isto
reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-pedago6-
gica.” - Paulo Freire.

INTRODUCAO

O presente trabalho resulta da experiéncia com a docéncia vivenciada no Colégio
Universitario — COLUN, da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), no programa de
iniciacdo a docéncia (PIBID) durante os anos de 2023 e 2024. O objetivo deste, ¢ apresentar
tanto as impressdes dos bolsistas envolvidos no programa de iniciagdo a docéncia,
especificamente na area de filosofia, quanto importancia desta iniciativa para a formagao de
professores. As impressoes dos bolsistas envolvidos neste projeto, resultam das contribuigdes a
partir das observacdes das aulas de filosofia e do desenvolvimento do projeto “curta filoséfico”
que foi utilizado como uma ferramenta metodoldgica para aproximar os alunos do 1° ano do
ensino médio da referida escola, das tematicas filoséficas que correspondem ao periodo grego

antigo da filosofia.
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No primeiro momento da atividade, tratamos de construir um itinerario da filosofia para
contextualizar as etapas do seu apogeu, valorizagdo e desvalorizacao no desenvolvimento da
histéria humana. A luz desse espectro, foram realizadas rodas de conversa para apresentar a
obra “A apologia de Sécrates”, que foi utilizada como referencial teérico para a producao do
curta de filosofia em conjunto com os estudantes do Colégio Universitario. O intuito foi levar
em consideracao as opinides dos estudantes a respeito da disciplina de Filosofia, sua influéncia
na vida humana e contextualizar os problemas contemporaneos dentro de uma visao filoséfica
que incide sobre a realidade concreta. Essa aproximagdo entre teoria e pratica que se faz no
campo da filosofia, ¢ fundamental para compreender que a reflexdo filosofica estd além do
carater meramente teorico, ela se estende também, ao campo da praxis.

Como diz Freire, “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”, nesse
sentido, visamos produzir a partir da singularidade de cada aluno, isto é, partindo das
diversidades presente em sala de aula, um projeto que congrega os textos filosoficos trabalhados
em classe e produtos culturais e ferramentas tecnoldgicas mais consumidos por esses jovens

estudantes para facilitar a compreensao da filosofia além das “fronteiras” tedrica.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacdo desta atividade, foi realizar uma leitura com-
partilhada da obra do filosofo Platdo para que os alunos pudessem desenvolver um roteiro a
partir dos dialogos e na sequéncia, produzir o curta metragem sob a supervisao dos alunos bol-
sistas do PIBID. A obra escolhida para trabalhar com os alunos foi o texto “A apologia de
Socrates” que narra o julgamento de Sdcrates, condenado pelos crimes de corrupgao da juven-
tude e desonra aos deuses gregos. A escolha deste texto se fez em virtude tanto da ementa da
disciplina de filosofia do 1° ano do ensino médio, quanto pelo contexto que a obra apresenta.
Os elementos destacados na leitura serviram de subsidios para pensar a justica, a verdade e a
ética.

A partir da leitura, trabalhamos com os alunos a contextualizacdo dos temas presentes
na obra, tragcando uma ligagdo com a contemporaneidade, destacando a atualidade de temas
como: Fake News, Cultura do cancelamento, preconceito em virtude da orientacdo sexual ou

identidade de género, por exemplo. A proposta de pensar essas questdes conectando-as com a
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abordagem filoséfica corresponde a tarefa de possibilitar que a formacao a partir da educacao
em filosofia forneca elementos para desenvolver o pensamento critico, a autonomia e a cidada-
nia dos estudantes. A atividade consistiu em criar um roteiro abordando essas questdes e pre-
parar uma encenagao para ser apresentada como curta metragem elaborada pelos alunos da
turma do 1° ano do Ensino Médio.

O objetivo do trabalho foi aproximar os alunos da filosofia sob outra forma didatica que
permitisse compreender a dimensdo das discussdes filosoficas, a partir da contribuicdo de pen-
sadores classicos da filosofia. A proposta idealizada apresentou Sécrates como o primeiro filo-
sofo “cancelado” da histdria da filosofia que fora condenado com base em Fake News. O projeto
objetivou oferecer aos alunos uma visao da filosofia para além da dimensdo tedrica que 0s
possibilitasse desenvolver o senso critico da realidade.

Esses temas foram trabalhados para facilitar a compreensdo sobre o que € a justica e pro-
duzir um debate sobre como 0 mundo contemporaneo nos fornece exemplos de injusticas que
se praticam fora e no &mbito das redes sociais, quais as implicacdes das fake News para a cons-
trucdo de uma sociedade democratica e como os preconceitos perpetuados na sociedade produ-
zem a desumanizacado dos sujeitos que pertencem as minorias sociais. Essas questdes foram
abordadas para provocar nos alunos a reflex&o sobre a importancia de se desenvolver uma cons-

ciéncia critica da realidade social acerca da necessidade do respeito a diversidade e ao uso res-

ponsavel e consciente das redes sociais.

P i i Res[déncia

Pibid @ FAPEMA

SOCSADERIGIACAC A DOCENOL, o = Fundagio de Amparo 4 Posquisa o ao Desenvolvimento
PedagOgica

Cientifico e Tecnolégico do Maranhao



\.I
N

~ VI SEMINARIO DE INICIAQAO A DOCENCIA SEMID

PESQUISAS, INTERVENQOES E PRODUGAO DE CONHECIMENTO

Universidade e escola: espacos dialdgicos de investiga-acdo e socializacao da produgao
de conhecimentos sobre formacgao docente

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, ¢ necessario situar a questdo que deve orientar o pensamento.
Primeiramente ¢ necessario realizar a pergunta: por onde comega a filosofia? Esta ¢ em si uma
questao filosofica que pode ser desmembrada em muitas partes. O que podemos destacar como
fundamental a partir da questao inicial sdo duas outras questdes subjacentes que complementam
a primeira. A primeira delas é: o que ¢ a filosofia? A segunda, para que serve a filosofia? Para,
por fim, responder como ensinar filosofia. Essas questdes nos ajudardo a elucidar a o sentido
daquilo que se quer saber e servird para posteriormente compreender o sentido de ser
educador(a).

Um procedimento que se faz necessdrio para responder estas primeiras questoes, ¢
buscar na tradicdo filosofica respostas possiveis para elas. Devemos, para isso, recorrer a
propria tradigdo em busca das respostas. Uma possibilidade se abre, por exemplo, a partir do
texto “Qu’est-ce que la philosophie” (Que ¢ isto — A filosofia?) do filosofo Heidegger. Nesse
texto o autor comeca afirmando que ao abordarmos esta questao “tocamos um tema muito vasto.
Por ser vasto, permanece indeterminado. Por ser indeterminado, podemos tratd-lo sob os mais
diferentes pontos de vista e sempre atingiremos algo certo. Hegel, na sua obra “Introducao a
Historia da Filosofia”, cita uma famosa passagem de Aristoteles que diz que “o homem comeca
a filosofar depois de ter provido as necessidades da vida” (Hegel, 1999, p.416). Esta passagem
citada pelo filosofo é encontrada no primeiro livro da Metafisica de Aristoteles onde o filosofo

antigo complementa que:

foi, com efeito, pela admiragdo que os homens, assim hoje como no comego, foram
levados a filosofar, sendo primeiramente abalados pelas dificuldades mais obvias, e
progredindo em seguida pouco a pouco até resolverem problemas maiores. [...]
Quando ja existia quase tudo que ¢ indispensavel ao bem-estar e a comodidade, entdo
¢ que se comegou a procurar uma disciplina desse género. (Aristoteles, 1984, p.9).

Para Hegel, ¢ necessario antes de mais nada, que se desenvolva num povo “um grau de
cultura intelectual para que se possa filosofar” (p.416). Para ele, a filosofia desponta num

determinado momento de desenvolvimento da cultura. Diz ele:

Contudo, os homens ndo criam uma filosofia ao acaso; ¢ sempre uma determinada
filosofia que surge no seio dum povo, e a determinagdo do ponto de vista do
pensamento ¢ idéntica a que se apodera de todas as demais manifestacdes historicas
do espirito desse povo, estd em intimar relacdo com elas e delas constitui o
fundamento. Deste modo, a forma particular duma filosofia é sincrona com as suas
instituicdes, com as atitudes, habitos e preferéncias, com as suas tentativas e produtos
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cientificos, com a sua religido [...] A filosofia ¢ uma forma destes multiplos aspectos.
E qual essa forma? r a flor excelsa, o conceito do conjunto, o espirito do tempo como
espirito presente e que se pensa a si proprio. Este todo multiplice reflete-se nela como
num unico foco, no conceito que se conhece a si mesmo. (Hegel, 1999, p 417-418).

Segundo Aristételes, “pelo espanto que os homens chegam agora e agora e chagaram
antigamente a origem imperante do filosofar” (apud HEIDEGGER, 1999, p.37). No Teeteto,
Platdo diz “¢ verdadeiramente de um filosofo estes phdthos — o espanto; pois ndo hé outra
origem imperante da filosofia que este” (apud HEIDEGGER, 1999, p.37). Para Heidegger, “o
espanto ¢, enquanto pdthos, a arkhé da filosofia” (1999, p.37). Hanna Arendt, em A vida do
Espirito, diz que o Phathos:

E a principal paixdo (pathos) do filésofo: espantar-se (thaumazein). N&o ha outro
comego ou principio (arché) da filosofia sendo esse. Penso que ndo era mau
genealogista aquele [ou seja, Hesiodo] que fez de Iris [0 arco-iris, um mensageiro dos
deuses] filha de Thaumas [aquele que espanta]. (ARENDT, 1992, p. 108).

Mas considerar, no entanto, que o espanto enquanto um simples ato, ndo constitui o

inicio da filosofia. Heidegger diz que se fosse a opinido de Platdo e Aristoteles:

entdo diriam: um belo dia os homens se espantaram, a saber, sobre o ente e sobre o
fato de ele ser e de que ele seja. Impelidos por esses espantos comegaram a filosofar.
Tao logo a filosofia se pds em marcha, tornou-se o espanto supérfluo como impulso”
(Heidegger, 1999, p.38).

O espanto, portanto, ndo estd dissociado do elemento reflexivo, €, ao contrario, o ponto
de arranque para o pensar filosofico. O que se pode perceber, ¢ que tanto para Platdo e
Aristoteles, quanto para Heidegger, espanto ndo significa um simples impulso, Heidegger
explica que espanto significa arkhé — aquilo de onde surge. Ele toma o termo phdthos por dis-
posicdo e afirma que somente se o compreendermos deste modo, poderemos também

caracterizar melhor o thaumdzein, o espanto. Arendt, identifica a palavra thaumzein:

quando se traca sua genealogia, aparece regularmente em Homero e € derivada de um
dos muitos verbos gregos que designam ‘ver’, no sentido de ‘olhar para’[...] Em
Homero, esse olhar suscitado pelo espanto estd em geral reservado para homens a
quem um deus aparece. Ele também é usado como adjetivo para homens admiraveis,
a saber, homens dignos do espanto admirativo que costumamos reservar para os deuses,
para homens semelhantes a deuses. Além disso, 0s deuses que apareciam aos homens
tinham essa peculiaridade: apareciam sob um disfarce humano familiar e eram
reconhecidos apenas por aqueles que se aproximavam. O espanto como resposta ndo é
algo, portanto, que os homens possam evocar por si mesmos. O espanto é um pathos,
algo sofrido, e ndo produzido. Em Homero, é o deus quem age, enquanto os homens
tém que suportar sua apari¢do. Em outras palavras, o que deixa 0s homens espantados
é algo familiar, e ainda assim normalmente invisivel, que eles séo forcados a admirar.
[...] A filosofia comega com a consciéncia dessa ordem harmonica invisivel do kosmos,
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que se manifesta em meio as visibilidades familiares, como se estas se tivessem
tornado transparentes. O fil6sofo maravilha-se com a ‘harmonia nio-visivel’ que,
segundo Heraclito, ¢ ‘melhor que a visivel’. (ARENDT, 1992, p. 108-109).

Assim, diz-se que o “espanto ¢ dis-posi¢do na qual e para a qual o ser do ente se abre.
O espanto ¢ a disposicdo em meio a qual estava garantida para os fildsofos gregos a
correspondéncia ao ser do ente” (Heidegger, 1999, p.37). A correspondéncia para Heidegger,
assume um sentido de processo de desenvolvimento, “que corresponde ao apelo do ser do ente,

¢ a filosofia” (1999, p.37). Apreender, portanto, sobre o que ¢ a filosofia se faz quando:

aprendemos a conhecer e a saber quando experimentamos de que modo a filosofia é.
Ela ¢ ao modo da correspondéncia que se harmoniza e pde de acordo com a voz do
ser do ente. [...] Corresponder é “um falar”. Esta a servico da linguagem. [...] A
linguagem aparece como um instrumento de expressdo. (Heidegger, 1999, p.39).

A linguagem ¢ o instrumento que revela o sentido do ser, ¢ a morada do ser. Heidegger
complementa que para os gregos, a esséncia da linguagem se manifesta como Logos. A esséncia
do que isso significa sé € possivel a partir do didlogo com a “a experiencia grega da linguagem
como Logos” porque sem essa reflexdo “jamais sabemos verdadeiramente o que ¢ a filosofia
como co-respondéncia [...] o que ela ¢ como uma privilegiada maneira de dizer”. (Heidegger,
1999, 40).

Em linhas gerais, ja dissemos que a filosofia ¢ um abrir-se para o mundo do pensamento
que nos provoca inquietagdo e admiragdo, além disso, segundo Hegel, ¢ o elemento que, do
ponto de vista do pensamento, revela sua esséncia e “se apodera de todas as manifestagoes
historicas do espirito de um povo”’ (1999, p 417, grifo nosso) e desenvolve uma certa cultura,
de modo que toda a expressdao do pensamento filos6fico se reconhece na totalidade das
manifestagdes que na historia do desenvolvimento da cultura se apresentam, e por ultimo, que
ela ¢ uma maneira privilegiada de dizer. Resta-nos responder como ensinar filosofia.

A experiéncia de ensinar filosofia muitas vezes ¢ colocada como sendo meramente
tedrica e pouco pratica. Essa ¢ uma visdo distorcida que se tem da filosofia. Ela, enquanto
produto do pensamento, exprime necessariamente um carater pratico. Na Etica a Nicomaco,
Aristoteles pondera que “o pensamento por si mesmo, entretanto, ndo imprime nenhum
movimento, mas somente por causa de uma acao pratica.” (2016, p.141). O filosofo trata das
virtudes intelectuais estabelecendo a sabedoria pratica como “uma capacidade acompanhada de

razao verdadeira, capaz de agir no que diz respeito aos bens humanos.” (Aristoteles, 2016,
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p.141). Embora Aristoteles distinga a sabedoria pratica da sabedoria filosofica, ele pondera que
ambas sdo “desejaveis em si mesmas, uma vez que sao as respectivas virtudes de cada uma das
duas partes da alma”. (Aristoteles, 2016, p.153). Embora o ensino de filosofia esteja atrelado a
um certo carater conceitual, o que ¢ verdade, a filosofia ndo perde por isso o seu valor. A

Filosofia:

enquanto saber, ela é sempre produto de pensamento, ¢ uma experiéncia de
pensamento. [...] ela ¢ uma experiéncia de pensamento que procede por conceitos, que
cria conceitos, a diferenga da ciéncia e da arte. [...] ela ndo se caracteriza como um
saber fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta consigo mesmo e com os outros, que se abre ao dialogo
com outros saberes, um saber aberto e em construgdo coletiva. (Gallo, 2006, p.7).

Ensinar filosofia ndo se trata apenas de apresentar conceitos, ¢ também um processo de
(re)construgdo dos conceitos, como o filosofo Silvio Gallo pontua, a filosofia pode ser pensada
como atividade de criagdo de conceitos. “Nessa perspectiva, a aula precisa adquirir um carater
pratico, investigativo, dindmico, sem, no entanto, cair no senso comum € no “opinionismo”,
sem perder a dimensdo estritamente filosofica do conceito.” (Gallo, 2006, p.9). Nesse sentido,
o papel do professor nesse processo ¢ de facilitar o conhecimento, ou seja, oferecer as

ferramentas para que se possibilite a expressdao do pensamento.

A atividade filoséfica do mestre consiste em gerar ou dar poder ao outro: isto quer
dizer também, fazé-lo responsavel. Nisto reside a fecundidade, a atividade de
“produzir” a capacidade de pensar, dizer e agir do outro, que implica a realizacdo de
pensamento, palavras e agdes diferentes das do mestre, que lhe escapam ao querer e
ao “controle”. [...] Cada aula de filosofia procura provocar uma sacudida nos jovens,
fazé-los “quebrar a cabega”, derrubar suas certezas e provocar suas dividas [...] Toda
aula de filosofia exerce violéncia para provocar no outro um movimento. Um
movimento rumo ao... imprevisivel. Supde esse querer (no sentido de vontade e no de
amor) filos6fico que por querer a sabedoria, a pde em questdo, a pde constantemente
em xeque, a rejeita, a obriga a mudar. (Langén, 2003, p.94-95).

A preocupacdo do(a) educador(a) critico(a), deve ser de orientar o pensamento. Disse-
mos que a filosofia se ocupa da construcdo e reconstrucdo dos conceitos, mas uma funcao es-
sencial dela, é também de formular perguntas. A tarefa de perguntar o que € a filosofia e para
que serve, sdo questdes que nos deparamos muitas vezes em sala de aula. Essas e outras per-
guntas devem ser estimuladas pelos professores de filosofia. Lembramos as palavras de Freire

no texto “por uma pedagogia da pergunta”, onde ele ressalta que:

Para um[a] educador[a] nesta posicdo ndo ha perguntas bobas nem respostas
definitivas. Um educador que ndo castra a curiosidade do educando, que se insere no
movimento interno do ato de conhecer, jamais desrespeita pergunta alguma. Porque,
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mesmo quando a pergunta, para ele, possa parecer ingénua, mal formulada, nem
sempre o ¢ para quem a fez. Em tal caso, o papel do[a] educador[a], longe de ser o de
ironizar o educando, ¢ ajuda-lo a refazer a pergunta, com o que o educando aprende,
fazendo, a melhor pergunta. (Freire, 1985, p.25).

Além disso, a tradicdo filosofica esta cheia de pensadores que delinearam respostas a
essas e outras perguntas que de modo subentendido as acompanham. Todavia, a urgéncia da
casa, da roupa e comida — para aludir Marx ¢ Engels em “A ideologia alema” — tornam essas
perguntas, que num primeiro momento poderiam parecer tdo abstratas, reais e concretas: Para
que, afinal, me serviria a Filosofia? Ou em um plano mais geral: Isso tem alguma contribuicéo
significativa para a sociedade? Essas questfes estdo em aberto e refletem também as nossas
percepcdes enquanto educadores sobre a filosofia. Podemos perguntar: para que serve um pro-
fessor de Filosofia na realidade concreta da vida dos alunos e alunas da rede publica de ensino

brasileira? Qual é o seu papel? Ou, a Filosofia pode fazer de nds mais humanos?

Podemos, com base na experiencia do PIBID, dar uma resposta possivel para essas per-
guntas de modo positivo, destacando o duplo aspecto dessa reflex@o. Tanto pelo impacto que a
reflexdo filoséfica trouxe a vida dos estudantes, quanto em relacdo as nossas impressdes. Por
um lado, pudemos notar que os alunos conseguiram perceber as consequéncias de um pensa-
mento racional e humano em uma sociedade que tende cada vez mais para absurdos e violén-
cias. Por outro, pudemos notar que a funcéo de professor(a), é de suma importancia para con-
tribuir, ainda que de modo muito singelo, para esse despertar da consciéncia de seres humanos
reais na construcdo de uma sociedade mais humana. Podemos concordar com 0s antigos que
consideravam a filosofia uma maneira privilegiada de ver ou dizer sobre 0 mundo, e de igual
modo, podemos concordar com o0s contemporaneos como Marx, Engels e Freire, a filosofia ndo
meramente uma chave para a interpretacdo do mundo, é ao contrario, aquilo que é fundamental

para a transformacao dele.

CONSIDERACOES FINAIS
Uma primeira constatacdo que podemos apresentar a partir deste trabalho, ¢ que a
filosofia € um processo que se desenvolve ao passo que se desenvolve o mundo humano. Ela

possui um comeco, por assim dizer, mas enquanto objeto do mundo inacabado, ¢ também
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inacabada, estd em constante movimento, cabe a ndés observarmos em nosso tempo presente
quais as tendencias do mundo e influir sobre ele. A filosofia ndo ¢ apenas um emaranhado de
palavras complexas e sem sentido, ¢ aquilo que se desenvolve numa certa cultura que cria, por
conseguinte, o que podemos chamar de tradi¢dao. O papel do(a) professor(a) de filosofia, mais
do que apresentar esse mundo, ¢ possibilitar que seus alunos o acessem para também influirem
sobre ele. O papel do professor de filosofia ¢ provocar os alunos a reflexdo que possibilita o
despertar para o mundo. Significa, por conseguinte, fornecer-lhes as ferramentas para que o
amadurecimento intelectual, ou como queremos dizer, a autonomia, ocorra. Mas esse
amadurecimento ¢ mutuo e niao imediato, se desenvolve durante o processo de ensino e
aprendizagem, ¢ nele que se possibilita 0 amadurecimento tanto dos educandos, quanto dos
educadores. Fazemos lembrar novamente Paulo Freire quando diz que “a autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Nao ocorre em data marcada.” (Freire,
1996, p.55). Portanto, ndo devemos esperar que 0s alunos sejam meros memorizadores de
conceitos e teorias. Ressaltamos, nesse sentido, que as dimensdes pontuadas neste texto, nos
levam a considerar que a experiéncia no PIBID corrobora para a compreensao do ambiente
escolar e da sala aula em todas as suas complexidades. A aula é um momento especifico em
que se realizam mediacOes entre aquilo que o(a) professor(a) apresenta, isto €, o contetdo, com
aquilo que os alunos desenvolvem de compreensédo dele. A experiéncia em sala de aula serve
para mostrar que o conteldo tedrico ndo € mais importante do que metodologia que é
empregada no ensino. Por vezes, ouvimos que a filosofia é muito tedrica, muito presa ao mundo
das ideias, etc. mas a visdo do aluno muda completamente quando ele consegue perceber a
aplicabilidade dos conceitos de justica, liberdade de expressao, intolerancia, por exemplo.
Diferentemente da tipica expressdo de duvida que muitas vezes é visivel nos rostos dos alunos,
€ a expressao de quem estd compreendendo e se esfor¢ando para pensar uma questdo, ou mesmo,
pensar as consequéncias de um determinado problema que fora discutido em sala de aula. Essa
€ uma experiéncia Unica e muitas vezes somos nos, os “professores estagiarios”, que somos
pegos de surpresa com questdes muito bem elaboradas por algum aluno. Essa experiéncia em
sala de aula nos faz perceber tanto as possibilidades, quanto as debilidades da educacdo. A
escola e a sala de aula s@o espacos complexos e perceber a complexidade desses espacos s6 é

possivel se acessarmos ele. A educacdo é um campo que esta em constante tensdo politica e 0
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resultado das disputas de projeto de educagdo publica se refletem na escola. O trabalho docente
é gratificante, mas € necessario também, discutir as condi¢des sob qual esse trabalho se realiza.
Essas questBes sdo cruciais porque refletem qual o projeto de educacédo tem se colocado para a
escola publica e quais as consequéncias dele. Entdo, enxergar como na pratica o ensino se faz,
nos fornece elementos para refletir ndo s6 a nossa prética na escola, mas também a conjuntura
politica em que se insere essa pratica. Sem muita pretensdo, dizemos que a experiéncia com a
docéncia nos ensinou que ndo seremos nos que, sozinhos, mudaremos o mundo, mas que a
nossa tarefa politico pedagdgica € demonstrar que € possivel mudar, e € nisso que deve residir
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