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RESUMO

A presente comunicacdo tem como objetivo analisar e compreender o corpo-sujeito do trabalhador-
estudante da EJA participante das aulas de dan¢a. Entendemos corpo-sujeito como meio de estar no
mundo, lugar de aprendizagem, corpo sensivel transversalizado pela percep¢do do movimento. E um
recorte de uma pesquisa em andamento e tem por base os estudos desenvolvidos pelo grupo de
pesquisa Multieja, a partir das articulagbes com o Programa de Cooperacdo Académica
(PROCAD/Casadinho, 2011). Para coleta de dados utilizamos como fontes a observagdo das aulas,
0s registros no didrio de campo e as entrevistas. Apresentamos narrativas de 3 trabalhadores-
estudantes da EJA, sendo uma jovem, um adulto e uma idosa, tendo por base a pesquisa biogréfica
(NIEWIADOMSKI, 2013), trazendo uma aproximag¢éo com o método Histdria de Vida na perspectiva
histérico-socioldgica (CIPRINI, 1988). A pesquisa assume como problematizacdo: qual a
compreensdo do corpo-sujeito do trabalhador-estudante da EJA participante das aulas de danca?
Fundamentamo-nos em Nobrega (2005); Barreto (2004); Buss e Carvalho (2009); Le Breton (2012);
Coura (2007); dentre outros. Os resultados, mesmo que ainda parciais vém apresentado diante do
nosso olhar sensivel, que os trabalhadores-estudantes sao sobretudo compreendidos como corpos-
sujeitos dancantes e (sobre)viventes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica. Educacao de Jovens e Adultos. Sujeitos-trabalhadores.
Percursos de vida.

1 INTRODUCAO

Este estudo faz parte de uma pesquisa qualitativa em andamento
denominada “o curriculo pensadopraticado da Educacéo Fisica para/na Educacédo
de Jovens e Adultos (EJA) — anos iniciais”, que tem como objetivo compreender
como se desenvolvem os curriculos pensadospraticados da Educacdo Fisica
para/na Educacéo de Jovens e Adultos — anos iniciais, e tem por base os estudos
desenvolvidos pelo grupo de pesquisa Multieja, a partir das articulagbes com o

Programa de Cooperacdo Académica (PROCAD/Casadinho), iniciado em 2011,



originando uma rede de articulacdo entre as Universidades de Alagoas (UFAL),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN).

Dialogamos também com outra pesquisal desenvolvida pelo grupo de
pesquisa Multieja, sob nossa coordenacdo, no periodo de 2017 a 2018 constituindo-
se como uma rede de conhecimentos e que diz respeito a formagao inicial do
professor de Educacdo Fisica. Essa investigacdo apontou que a maioria dos
professores que iniciam sua pratica pedagogica na EJA ndo conhece as
caracteristicas da modalidade e as especificidades dos seus sujeitos (OLIVEIRA,
FREITAS; MARINHO, 2018), enquanto homens, mulheres, jovens, adultos, idosos,
deficientes, trabalhadores, aposentados, privados de liberdade, dentre outras
categorias, todos-as considerados-as fora da “idade de certa” para estudar, tendo
seu direito negado.

Esses sujeitos da EJA, também sdo participes das aulas de Educacdo Fisica
considerada como area de conhecimento “responsavel”’, dentre outras atuac¢ées, por
tratar e educar o movimento do corpo em suas dimensfes cognitivas, motoras,
éticas e emocionais, dos sujeitos acima mencionados.

Compreendemos que o0 corpo ndo se reduz apenas as suas funcoes
biolégicas e mecéanicas. E nesse sentido, o0 corpo-sujeito supera a tradicao
mecanicista do corpo-maguina ou corpo-objeto. Noébrega (2005), aponta que a
Educacao Fisica deve resgatar a linguagem do sensivel, vivenciando o corpo nao
como instrumento ou objeto, mas enquanto corpo-sujeito, sintese da presenca no
mundo. O corpo-sujeito é reflexivo, meio de estar no mundo, lugar de aprendizagem,
corpo sensivel transversalizado pela percepcédo do movimento.

Para essa comunicacdo indagamos: qual a compreensdo do corpo-sujeito do
trabalhador-estudante da EJA participante das aulas de danca? Para responder
essa indagacéao, objetivamos analisar e compreender o corpo-sujeito do trabalhador-
estudante da EJA participante das aulas de danca discutindo sobre a necessidade

de termos um olhar sensivel para esses sujeitos.

1 Artigo apresentado no IV Col6équio Luso-Afro-Brasileiro de questdes curriculares em Portugal,
denominado: Curriculo da formacao docente em Educacdo Fisica para atuacdo na Educacdo de
Jovens e Adultos: uma reformulacao necesséria.



Estamos nos referindo, nestes escritos a selecdo de apenas trés dos sete
trabalhadores-estudantes entrevistados dos anos iniciais de uma turma da EJA, com
faixa etaria compreendida entre 27 e 62 anos, de uma escola publica do municipio
de Macei6 — Alagoas. Os critérios de inclusdo para a selecdo dos participantes
foram os seguintes: -serem trabalhadores-estudantes participantes das aulas de
danca; -selecionar um(a) jovem, um(a) adulto(a) e um(a) idoso(a) dentre os
participantes das aulas de danca cujas atitudes corporais dos sujeitos nos chamasse
a atencao, assim como 0s percursos biograficos e suas narrativas. Essas narrativas,

permitiram o nosso envolvimento com a pesquisa biogréfica, que:

[...] busca estudar os processos de construgdo do sujeito no dmbito do
espacgo social, tentando perceber as maneiras como os individuos dao
forma as suas experiéncias, como eles dao significado as situacdes e aos
acontecimentos de suas existéncias, como eles agem e se constroem em
seus ambientes histéricos, sociais, culturais e politicos (NIEWIADOMSKI
(2013, p.121)

Para esse contexto, a pesquisa biografica proporcionou-nos uma apreensao
das experiéncias adquiridas pelos sujeitos em seus percursos biograficos, trazendo
uma aproximagcdo com o0 método Histéria de Vida na perspectiva histérico-
sociolégica, “uma vez que o dever da sociologia é, antes de tudo, o compreender e
nao o classificar” (CIPRINI, 1988, p. 121), buscando formar um entendimento, e
assim, situar a trajetoria das vidas estudadas, frente as interacdes concretas entre o
individuo e o meio social, impostas por determinado contexto vivido.

Entendemos historia de vida como um método de pesquisa que integra a
abordagem biografica e nele como diz Bosi (1994), o que interessa é a narrativa da
vida de cada um, da maneira como a reconstroi e do modo como pretende que seja
sua vida assim narrada.

Para Alves (2005), as narrativas que se originam em conversas ou
depoimentos, tém possibilitado revelar um conhecimento mais amplo, tais como
histérias desconhecidas ou ignoradas bem como tecer uma outra histéria das
escolas e dos sujeitos pertencentes a ela. No processo desse artigo, entendemos
gue o uso das narrativas vem nos permitindo um olhar diferenciado para compreender o
sujeito, valorizar sua experiéncia e respeitar sua forma de ser.

Tendo como foco o processo vivenciado pelos estudantes, a observagdo do
comportamento e atitudes dos corpos-sujeitos e as entrevistas também se
constituiram como instrumentos para o levantamento de dados. Conforme Minayo
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(2004) a observacéao participante € definida como um processo pelo qual se mantém
a presenca do observador numa situagdo social, na qual o observador esta em
relacdo face a face com os fatos observados.

Trazemos, neste recorte, trechos das entrevistas (E1, E2, E3), registros do
nosso diario de campo (DC) e as narrativas de uma jovem, um adulto e uma idosa,
que se constituiram como 0s corpos-sujeitos deste artigo, conforme visualizaremos

no topico a seguir.

2 UM OLHAR SENSIVEL PARA AS NARRATIVAS DOS SUJEITOS: SER CORPO-
SUJEITO PARTICIPANTE DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NA EJA

Ao considerar o contexto heterogéneo e complexo da EJA e por meio do olhar
sensivel para os trabalhadores-estudantes dessa modalidade, buscamos
compreender o corpo-sujeito. O nosso olhar sensivel requereu aproximacdo e
estranhamento da realidade social e escolar que forma os estudantes e por eles é
formada ou seja, o dentrofora da vida no compasso escolar. Assim, ao adentrar com
0 corpo inteiro na EJA, o corpo dos sujeitos falou e apontou para as possibilidades

de expressar suas multiplicidades de sentidos.

2.1 Dos corpos-sujeitos na Educacéao Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos
2.1.1 Nivaldo? — o homem das aulas de danca

Nivaldo (E13%) tem 56 anos de idade, aposentado reside em um conjunto
situado na periferia urbana de Maceid, que fica préximo a escola. E casado e tem
trés filhos. Mesmo sendo, aposentado conseguiu trabalho sem vinculo empregaticio,
como vigilante noturno, trabalhando quinze dias no més e folgando outros 15 dias.

De acordo com a nossa percepcao registramos em nosso DC que, Nivaldo
“apresenta-se como vaidoso e com um corpo em boa forma fisica”. Esta de bem com
a saude e com pressao arterial normal. Narrou que faz exames constantemente, a
exemplo; de sangue e de prostata, entre outros necessarios as pessoas com mais
de 45 anos. Demonstra ndo ser avesso aos consultorios médicos, pelo contrario, é
alguém que zela pela propria saude. Os resultados desses exames 0 mostra como

um sujeito saudavel.

2 A nomenclatura atribuida aos sujeitos sao ficticias.
8 Corresponde a dados do entrevistado 1



Nasceu em Vigcosa* municipio do Estado de Alagoas. Nessa cidade, quando
crianga trabalhava na roca, cortava cana, e também atuava em servi¢os do “interior”
gue na sua traducao significam; ordenha de gado leiteiro, implantacao de cercas ao
redor de propriedades de terceiros, dentre outros. E nesse caso, o corpo obedecia, a
movimentos obrigatérios de ir e vir do trabalho diariamente.

Sua vida de trabalhador prematuro, ndo lhe permitiu estudar e Nivaldo passou
pelas fases da infancia, juventude e praticamente toda a vida adulta sem ter
condicbes de frequentar a escola. Inferimos, que essa realidade, atinge a maioria
dos casos de familias que nascem e vivem no campo, uma vez que por necessidade
de sobrevivéncia os filhos sdo vistos como “ferramentas” fundamentais no auxilio do
aumento da renda familiar. Por essa razéo, ele como tantas outras criancas que
vivem/viveram no campo tendem a ajudar os pais.

Inferimos também que com precoce responsabilidade e por meio do trabalho
Nivaldo constitui-se enquanto ser social e histérico. Aos 18 anos de idade, passou a
morar em Maceié para trabalhar, por considerar que o municipio de Vigcosa nao
apresentava tantas possibilidades profissionais nos anos de 1961,
aproximadamente. Para Nivaldo a movimentagéo da cidade de Vigosa, fluia suave e
serena, diferentemente de Maceid, com maior movimentagdo e desenvolvimento
socioecondmico.

Maceid |he permitiu trabalho, mas n&o abriu caminho para os estudos.
Somente aos 54 anos de idade, posteriormente, a sua aposentadoria, surge a

oportunidade de estudar, conforme afirmou:

Quando eu era mais novo, eu nao tinha chance de estudar, sé de trabalhar,
nunca estudei quando era novo, depois que me aposentei, agora que vou
estudar, que nunca estudei antes, estou estudando agora [...]‘ndo vou
desistir ndo, agora é a chance, e ndo desistir, tenho que continuar. (E1)

A aposentadoria, oportunizou para Nivaldo, um tempo mais livre. Percebemos
que “mesmo trabalhando de vigilante, Nivaldo negocia com sua professora suas
presencas e auséncias nas aulas, porque s6 estuda nos 15 dias em que esta de

folga do trabalho (DC). A Educagéo de Jovens e Adultos, tem essa caracteristica, de

4, Vicosa & um municipio do estado de Alagoas, localizado a 86 quildmetros da capital Maceid. A
populacao estimada no censo de 2010 pelo IBGE em 25.407 vigosenses.



ajustar-se para atender o trabalhador-estudante e nesse caso, a modalidade
considera que esse sujeito tem 0 compasso da vida no tempo da escola.

Com 54 anos a sua prioridade é o estudo, mesmo tendo que se dividir entre a
escola e o trabalho temporario. Nivaldo parece-nos encontrar-se no melhor momento
para a sua aprendizagem e nesse sentido concordamos com Paiva (2005) pois a
aprendizagem ocorre ao longo da vida.

E nessa direcdo, constatamos que para Nivaldo voltar a estudar significa
alcancar algo que nao foi possivel anteriormente, por opcdo pela sobrevivéncia.

Com muita ansiedade para aprender a ler, verbalizou:

E bom vir & escola, porque vocé quer ir num lugar, e ndo saber o que é uma
placa, ndo saber o nome de um 6nibus, ai fica dificil, e vocé na escola vai
aprender tudo isso, o nome do 6nibus, o nome da placa, da rua, tudo isso,
por isso que eu tenho que estudar. J& sei fazer nome, j& sei fazer um monte
de coisa, mas o negdcio agora é aprender a ler (E1)

A esse fragmento, Nivaldo acrescentou que ja tem tudo se referindo a casa e
familia. Porém, estudar é algo que deseja, principalmente aprender a ler. Assim
percebemos que o sentido de ir a escola para Nivaldo, est4 na busca daquilo que
considera ainda nao possuir, que é a escolarizacdo, reforcada sobretudo no aspecto

da leitura. Sobre o contexto das aulas de danga:

Nivaldo é o Gnico homem que participa das aulas de danca. E o Unico
corpo-sujeito masculino presente nesse tipo de aula. Percebemos também,
gue ele ndo se sentiu constrangido em dancar rodeado de mulheres adultas
e idosas. Rompe com seu corpo valores, significados e regras que deveriam
ser “seguidas”, enquanto ato de manifestar-se, e assim, a danca foi
vivénciada sem preconceito (DC).

Inferimos que a ruptura social desse sujeito no meio das mulheres — por ser o
anico do género masculino — expressa-se no seu corpo, traduzindo que a danc¢a nao
€ um movimento que deve ser praticado exclusivamente por corpos femininos.

De acordo com Le Breton (2012, p. 7): “a existéncia do homem é corporal e
este corpo € o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relacdo com o mundo é
construida”. Vem sendo por meio das aulas de danca, que Nivaldo ndo s atende os
anseios individuais, mas, sobretudo os sociais, construindo relagdes com a dancga na
EJA. Compreendemos como Le Breton (2012) que o corpo de Nivaldo se torna o
sujeito, a pessoa, pois, € o corpo que dara o status que o sujeito busca na
sociedade, ja que € o corpo que assumi o lugar do individuo. Ademais, para nos,

Nivaldo € na perspectiva de Garaudy (1980) um sujeito, que fala de dan¢ca como um
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modo de viver e assume uma “atitude dangante” perante a vida, deixando envolver-
se pela leveza e alegria que é viver “dangantemente”.

E importante dizer que na nossa concep¢do ndo existem regras para um
corpo que deseja movimentar-se, sobretudo, se esse corpo-sujeito percebe
mudancas positivas nos seus habitos e que busca adquirir uma vida mais saudavel,
como nos disse Nivaldo: “[...] a gente danca, a gente faz aquele exercicio [ginastica)].
Também é bom, porque estica 0 corpo e a pessoa vai se dedicando mais, €
importante para saude da gente”.

Partindo disso, Buss e Carvalho (2009) salientam que a salude é amplamente
reconhecida como o maior e o melhor recurso para o desenvolvimento social,
econdbmico e pessoal, assim como, € uma das mais importantes dimensfes da
qualidade de vida. Logo, constatamos que na EJA esse recurso vem sendo ofertado

pelas aulas de danca de EF.

2.1.2 Daniele — enfermeira em potencial

Esta narrativa, refere-se as experiéncias de Daniele (E2), de acordo com
nossos registros no DC, é uma bela jovem de 27 anos de idade, fala mansa, olhar
afetuoso e cansado e um sorriso amigavel. Daniele ndo € casada e nao tem filhos.
Trabalha durante o dia e estuda a noite mora a aproximadamente trés quildbmetros
de distancia da escola, na qual vai caminhando e sozinha, nenhum dos outros
estudantes residem proximo a ela.

Daniele apresenta ma circulacdo sanguinea, conforme nos confidenciou na
entrevista, e percebemos com 0 nosso olhar sensivel, que “seus membros inferiores
apresentam inchacos e que até o momento ndo colocou em xeque 0 seu bem-estar
nas aulas de danca” (DC). Relatou, na entrevista, que sua pressdo arterial é
considerada alta, entretanto, faz uso de medicamentos para o controle da pressao e
quando o trabalho permite, busca fazer caminhadas, enquanto recomendacao
médica.

Nascida em Unido dos Palmares®, Daniele, morava num sitio com seus
familiares, e seu pai ndo permitia que ela e os irmaos estudassem. Era necessario

ajudar com os trabalhos do campo, como Nivaldo. Constatamos que Daniele e seus

® Unido dos Palmares é um municipio brasileiro localizado no estado de Alagoas, distando da capital
Macei6 cerca de 73 quildbmetros. Sua populacdo foi estimada em 2010 pelo IBGE em 62. 358
palmarinos.
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irm&os eram molas propulsoras que auxiliavam na conquista da renda familiar,
assim, como tantos casos de filhos de pais camponeses, que na perspectiva da
familia esse trabalho é entendido como “ajuda”.

Ajuda essa, que atribuem aos pais, o dever de educar os filhos, na vida, por
meio do trabalho, seja nas atividades agricolas ou domésticas, o que normalmente
impede ou dificulta 0 acesso a outros letramentos como o0s da escola o que impede
a continuidade dos estudos. Aos 15 anos de idade, Daniele deslocou-se para
Macei6é, com o objetivo de trabalhar em casa de familia. Ao chegar, conseguiu
emprego, mas pouco tempo depois ficou desempregada e retornou a Unido dos
Palmares. Tempos depois tornou a regressar a Maceio.

Nessa segunda chegada a Maceié, Daniele conseguiu permanecer no
emprego em casa de familia e matricula-se numa escola de EJA, tendo necessidade
de interromper os estudos, conforme nos disse: “deixei de lado [0 estudo], que eu
ndo podia trabalhar e estudar, ou trabalho ou estudo. Sé que a necessidade era o
trabalho, ai deixei de lado os estudos para trabalhar” (E2). Andrade (2014) cita que o
trabalho, tem papel fundante na vida dos estudantes de EJA, particularmente por
sua condicdo social, e, muitas vezes, é s6 por meio dele que eles poderédo retornar a
escola ou nela permanecer. Assim inferimos que esse quadro reflete a demanda
socioeconOmica desses sujeitos para o mundo do trabalho, com o fim de satisfazer
necessidades imediatas de sobrevivéncia.

No ano de 2016, Daniele reinicia os estudos na EJA. Para essa jovem,

estudar significa aproximar-se do seu sonho e afirma:

E muito importante vir & escola, porque é bom, a gente vai aprender, arruma
um emprego melhor, essas coisas, melhora em tudo na nossa vida, o
estudo. Se eu tivesse estudado, se meu pai tivesse me colocado na escola,
s6 eu ndo, todos os meu irméos, hoje eu ndo estaria aqui, estaria fazendo
uma faculdade, j& tinha terminado, ja estava trabalhando com uma coisa
melhor, mas infelizmente, foi a vida, destino! (E2)

Nesse sentido a EJA € compreendida pelos seus sujeitos, como um terreno
de conciliagdo com os projetos de uma vida futura, 0 que se comprova na narrativa
acima feita por Daniele. Ficou claro que ela tem muita ansia pelos estudos, seu
sonho é um dia estudar num curso técnico de enfermagem ou adentrar no ensino
superior e ser enfermeira. Embora tenha narrado ter vontade de desistir dos estudos
por conta dos acontecimentos da vida, demonstra que suas aspiracdes, desejos e 0
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esforco pessoal sdo mais fortes e fazem com que permaneca na EJA, em busca da
possibilidade de alcancar a mobilidade social. E nesse sentido, expressou:

Eu acho que ajuda muita coisa, né? Principalmente a aula de danca, né? A
circulacdo das pernas, varias coisas. Acho que ajuda sim, para mim sim,
nao sei para os outros. E tem coisas que ela fala em sala de aula que vocé
faz ou fazia e vocé, eita!, estou fazendo errado, eu ndo vou fazer mais. Tem
muitas coisas que ela fala aqui que a gente fazia sem saber, mas hoje em
dia nao fago porque eu sei que ndo pode por causa da saude. Muita coisa a
gente faz sem saber, mas estou aprendendo sim, muita coisa com ela (E2).

Daniele nos aponta nessa narrativa que além de aprender a ler e escrever, a
escola tem uma outra motivacao e cita a danca, que é desenvolvida como parte da
EF na EJA. Para a informante a danca funciona como medida preventiva, 0 que nos
leva a compreender a importancia do exercicio fisico para prevencédo contra algumas
doencas, que Daniele é acometida.

Sabemos que a danca, particularmente, proporciona beneficios que ja foram
comprovados que vao desde a melhora da auto-estima, passando pelo combate ao
estresse, depressdo, até o enriquecimento das relagdes interpessoais, com vistas a
um estado suficientemente saudavel (GARIBA, 2002). Acreditamos que diante do
seu estado de saude, a danca funciona para Daniela como forma de permanéncia
simbdlica para continuar estudando. Contudo, a saude, a qualidade de vida e o bem-
estar vém sendo vistos como finalidades a serem atingidas. Buss e Carvalho (2009,
p. 147) enfatizam que proporcionar saude significa “[...] ir além de evitar doencas e
prolongar a vida, assegurar meios e situacdes que ampliem a qualidade de vida
‘vivida’, ou seja, ampliem a capacidade de autonomia e o padrao de bem-estar”.

Nas nossas observacdes das aulas de danca, registramos que:

Daniele apresenta certa inibicdo em suas atividades escolares de modo
geral, e em sala de aula interage pouco com os colegas. No entanto, na
danca se revela, demonstra ter um convivio de lazer. Seus movimentos sdo
carregados de intencionalidade, embora um pouco timido, o que pode ser
resultado de um dia intenso de trabalho; certa limitagdo poderia ser
provocada também pela ma circulagdo sanguinea ou até mesmo ser uma
guestao de personalidade, que resulta num corpo-sujeito sensivel (DC).

Nesse sentido, Oliveira (2002, p.42) cita que “toda relagéo corporal implica
uma relagdo psicologica, pois 0 movimento ndo € um processo isolado e esta em
estreita relagdo com a conduta e a personalidade”. E que todo ser humano tem seus

diferentes modos de movimentar-se: dancar, correr, nadar, dentre outros, e
9



desenvolver seus proprios movimentos, sendo assim, ninguém pode interferir na
maneira de cada um desenvolver seus movimentos ou sua concepc¢ao corporal,
como faz Daniele.

Na danca, compreendemos que ndo ha um modelo de movimento ideal. Nao
h& corpo domesticado, linear e Unico, assim como na diversidade encontrada nos
sujeitos da EJA. Trata-se de uma multiplicidade de corpos-sujeitos e
expressividades, que na perspectiva de Daolio (2001), parte-se do pressuposto de
que os individuos ndo sdo iguais entre si, e suas diferencas podem ser de
interesses, habilidades e aspectos culturais diferentes, mas todos devem ser
alcancados na EF na EJA.

2.1.3 Mariana- a alma jovem da terceira idade

Mariana (E3) tem 62 anos é vilva, tem trés filhos e tem também uma irma
gémea, que segunda ela, domina a “arte da leitura”, resultado dos estudos
desenvolvidos em Macei6. Mariana hdo mora no mesmo conjunto onde a escola se
localiza. Entretanto relatou ser proximo. Nos informou que é fumante daquele cigarro
conhecido como “mata-rato”, ou seja, aquele cigarro de infima qualidade, se é que
poderiamos dizer que algum possui qualidade.

Conforme nossos registros no diario de campo, percebemos que os efeitos
deletérios do cigarro sobre o envelhecimento precoce da pele de Mariana, associado
ao trabalho infantil e as lavagens de roupas sob um sol escaldante ja refletem em
sua aparéncia, cujas linhas de expressdo na regido dos labios e olhos ja se
apresentam de forma profunda.

A convivéncia com o0s sujeitos da EJA, vem nos mostrando que cada
trabalhador-estudante dessa modalidade tem um traco de vida, origens, idade,
vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de
pensamentos muito diferentes uns dos outros. Para Haddad (1997), esse publico
traz em sua aparéncia e no seu modo de falar as impressdes de outras regides,
sinais que identificam seu grupo social. O tom da pele, as marcas das dificuldades
da vida e a maturidade de quem foram necessitados a precocemente entrar no
mercado de trabalho também especifica os sujeitos da EJA de maneira diferenciada
do ensino tradicional.

Ainda de acordo com nossas observacgdes, Marina:
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E a estudante com mais idade dessa escola. Embora seu corpo seja
testemunha da passagem do tempo, cuja aparéncia revela a vida sofrida
gue teve e continua tendo, a sua alma, contraditoriamente, revela a
jovialidade e o entusiasmo de quem ndo se abala com as intempéries da
vida. Sua alma é leve, divertida e contagia toda a escola, sobretudo nas
aulas de danca, pois sua disposicdo impressiona e transborda intensidade
(DC).

Conforme nos confidenciou, Mariana nasceu e foi criada em Porto Calvo®.
Quando crianca permaneceu por pouco tempo na escola, trabalhava cortando cana
na redondeza de onde morava, por essa razao interrompeu varias vezes os estudos.
A auséncia de um calendéario letivo nas escolas que atendam a realidade de
determinados locais € muito prejudicial para o trabalhador que quer estudar.

Na juventude casou-se ainda no municipio que residia. Narrou que nha
intimidade da vida a dois, havia muitas discussées pelo modo de como se vivia.
Aproveitou que sua irma morava em Macei6 decidiu abandonar o companheiro e
residir junto com a irma. O marido, ndo se conformou com a partida de Mariana e foi
procura-la na casa da cunhada. Ao reencontrarem-se reataram o0 casamento e Como
estavam em Macei0, permanecerem na cidade.

Em Maceid, dedicou-se a familia e aos filhos. Para ganhar dinheiro,
trabalhava lavando roupa de terceiros, embaixo de sol e chuva. Como consequéncia
das varias horas trabalhando em pé, afirmou estar “doente das pernas”, logo as
dores nos membros inferiores ndo permite que fique tantas horas em pé. Com uma
vida dedicada a familia, ndo teve condicdes de frequentar a escola.

Com os filhos crescidos e vilva, retomou os estudos pela segunda vez no ano

2016 para nao ficar em casa, conforme afirmou :

Eu voltei ndo é para nada ndo, para ndo t4 em casa imaginando besteira.
Eu voltei para ndo esta dentro de casa tendo raiva do meu filho que bebe
demais, comi meu juizo, ele bebe muita cachaca, ai eu saio para distrair, .e
conhecer meu nome, o nome dos 6nibus, meu interesse é mais isso que eu
nao sabia nem de um “A”’, eu s6 sabia do “A” porque bebia café numa
xicara, hoje eu conheco o “A” o “E” [as vogais] (E3).

Constatamos que seu interesse pela escolarizacdo é mediado pela oferta da

EJA enquanto direito, e essa retomada sO pbde esta se realizando na Terceira

® Porto Calvo é um municipio brasileiro localizado no estado de Alagoas, distando da capital Macei6
cerca de 98 quildbmetros. Sua populacéo foi estimada em 2010 pelo IBGE em 25.708 porto-calvenses.
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Idade. Como afirma Coura (2007) a terceira idade vem lhes permitindo buscar a
escolarizagdo, uma vez que a maioria desses sujeitos ja se encontra aposentada e
suas familias ja “estao criadas”. Suas expectativas sobre a EJA, estdo nas relagbes
sociais que a modalidade potencializa.

Nossos registros no DC, apontam que para Mariana, a busca pela
escolarizagdo é subsequente a socializacdo e a distracdo presentes no cotidiano da
escola. Suas expectativas iniciais vém sendo alcancadas nas relacdes estabelecidas
na EJA e implica diretamente na participacao e reinsercédo na vida social, almejando
uma velhice psicologicamente mais saudavel.

De acordo com as observacoes registradas no diario de campo, percebemos
gue durante as aulas de danca, Mariana movimenta-se sem restricao, liberta-se!
Como quem descarregasse e aliviasse toda a tenséo cotidiana acumulada no corpo.
No exercicio da sua espontaneidade, Mariana quando danga, ndo se restringe ao
movimento ensinado pelo professor, na verdade, em sua prépria danca, ela (re)cria,
(re)inventa, experimenta o novo e liberta-se das amarras do corpo julgado
“desautorizado” socialmente que a aprisionam numa camisa-de-forca, cuja, Senhora
de 62 anos de idade “deveria limitar-se”.

Percebemos que o corpo-sujeito Mariana nos surpreende positivamente, pois,
ultrapassa os padrbes estaticos e docilizados nas aulas de dancas ofertadas no
ambiente escolar. Inferimos que ela comunica-se, expressa-se por meio dos
movimentos, e tém consciéncia do processo de escolarizacdo que vem dominando e
se insere. Tém consciéncia de que na danc¢a, ndo ha aqueles que leém e escrevem
pouco, que precisam alfabetizar-se. H4 somente corpos-sujeitos que dancam com
toda a sua plenitude.

Nesse sentido, Barreto (2004, p.79) cita que:

A danca traz consigo, quase sempre um sentimento de rebeldia e,
consequentemente, estimula invencdes e propostas de coisas nhovas. Estas
caracteristicas que ela revela sdo percebidas como manifestacdes dos
descontentamentos e das insatisfacdes das pessoas diante da vida. Dancar
como forma de lazer, celebrar ou fazer arte pode representar formas de
tornar a vida mais leve e repleta de prazer.

Os registros no DC indicam que “é isso 0 que Mariana vem buscando na
dancga, outras possibilidades de comunicagdo por meio de sua expressividade”.
Enquanto manifestacdo do corpo-sujeito que €, vivencia sua corporeidade por meio
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da danca, que no dizer de Barreto (2004) integra o sensivel e o racional, o
pensamento e a agao, no Corpo que é o ser que danga, expressa e comunica.

A interlocutora, acrescentou na entrevista que as aulas de danca tém:: “[...]
gue continuar, para tirar as dores das veinhas, né? para tirar as dores do meu corpo
que a veinha ta muito cambaliada” (E3). Diante disso, constatamos que essas aulas
colaboram positivamente na saude ndo sO6 de Mariana, mas de todos os
participantes de um modo geral. A saude de um individuo, ndo esta relacionada
apenas ao fato de se ter uma boa alimentacdo, ou a pratica de atividades fisicas,
esta atrelada também aos aspectos sociais e psicolégicos de cada ser, pois varios
fatores da vida social causam impacto no perfil de saude.

Diante do que ouvimos e observamos desses sujeitos percebemos que eles
tém marcas incontestaveis da/na vida e nos seus corpos-sujeitos, e a danca
promovida pela EF na EJA vem impactando positivamente na aquisicdo de uma vida

pessoal e social mais saudavel.

3 (IN)CONCLUSOES

Mobilizar nosso olhar sensivel para os trabalhadores-estudantes da EJA foi a
principio conceber que essa modalidade busca atender a especificidade de seu
publico, que é composto por sujeitos que retornam a escola, apos anos de excluséao
precoce do ambiente formal de aprendizagem ou que nunca tiveram acesso e
também por pessoas com percursos de vida real, que Ihes marcam os corpos. Sao
formados na escola da vida que Ihes permitiu muitos outros letramentos.

Este artigo teve como objetivo, analisar e compreender o corpo-sujeito do
trabalhador-estudante da EJA participante das aulas de danca discutindo sobre a
necessidade de termos um olhar sensivel para esses sujeitos.

A andlise dos dados, nos permitiu compreender que os trabalhadores-
estudantes da EJA objeto deste estudo sdo corpos-sujeitos em movimento, que se
expressam em sua multiplicidade de sentidos, tais como; falar, agir, sentir, viver,
dancar, dentre outras possibilidades, num espacotempo para além do seu contexto
escolar.

Encontram-se “abrindo” seus corpos para o contato com a diversidade de
corpos encontrada na EJA demonstrando que ndo sao corpos-sujeitos oprimidos e

reprimidos, tendo em vista que tiveram a oportunidade de vivenciarem uma
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experiéncia corporal por meio dos movimentos, expressoes e criatividade requeridas
nas aulas de danca, que os colocaram sob uma estética pulsante, cuja atitude de
“anti-passividade corporal” adotada contrapde-se a ideia de corpos-sujeitos
silenciosos no ambiente escolar.

Os fatos narrados por Nivaldo, Daniele e Mariana os cercearam de seus
direitos & educacdo. Fatos esses alheios as suas vontades, decorrentes dos
afazeres domiciliares fundamentados na autoridade paterna e em alguns casos
machista que ndo permitia que os filhos fossem estudar e sim trabalhar no campo,
mesmo sendo criancas. Neste estudo, afirmamos que o trabalho foi um fator
limitante & escolarizacao por questdes de sobrevivéncia familiar.

Por meio das narrativas buscamos superar aguela compreensdo dos sujeitos
da EJA para além daquilo que Arroyo (2001), critica e chama a atencdo nos
discursos escolares que os trata como repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis,
deixando de fora as suas dimensdes da condicdo humana. Essa também foi a nossa
preocupacdo - desinvisibilizar no cotidiano da EF na EJA o aspecto humano e
corporal dos jovens, adultos e idosos que nos dircursos vazios sao sempre
considerados como simples demais para a histéria e para terem direito a educacao.

Nosso olhar sensivel nos fez entender que os trabalhadores-estudantes da
nossa pesquisa ndo sdo percebidos como corpo-objeto, portanto, sao

compreendidos sobretudo como corpos-sujeitos dancantes e (sobre)viventes.
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