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RESUMO:

O presente trabalho versa sobre acdes desenvolvidas por meio do projeto de extenséo “O espacgo da
brinquedoteca nos Centros Municipais de Educacéo Infantil de Macei6/AL”, articulado ao componente
curricular “Atividade Curricular de Extensdo 4 — Oficinas II” (ACE4), do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). O objetivo central deste projeto consiste em aprofundar as
leituras acerca do espaco da brinquedoteca e refletir sobre a importdncia do brincar para o
desenvolvimento infantil. Como objetivos especificos, elencamos: mapear os Centros Municipais de
Educacao Infantil de Maceié (CMEIs) que possuem brinquedoteca; identificar como esses espacos sdo
equipados, organizados e utilizados por criancas, professores e comunidade em geral, fazendo
registros fotograficos, visando criar um banco de imagens das espacialidades e materialidades ali
presentes; e, por fim, realizar rodas de conversa com o tema da brinquedoteca. A brinquedoteca é um
espaco privilegiado constituido de uma materialidade que da suporte ao brincar e garante a qualidade
das ac0es ludicas das criancas, convidando-as a explorar, conhecer, descobrir e ampliar seu repertério
lGdico-cultural e humano. Entende-se que o brincar € um direito da crianca que esta expresso em
documentos como o ECA (1990), a LDB 9394/96 (1996), as DCNEIs (2010) entre outros. Constatou-se
que, dentre os 52 (cinquenta e dois) CMEIs que responderam sobre a existéncia ou hdo de um espacgo
dedicado a brinquedoteca, somente 01 (um) afirmou possuir 0 espago em questdo, embora ndo tenha
sido possivel conhecer e fotografar o referido espaco devido as limitagdes do proprio CMEI.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo Infantil. Brinquedoteca. Materialidades do Brincar. CMEI.

1 INTRODUCAO
O presente trabalho apresenta os resultados de a¢des desenvolvidas por meio
do projeto de extenséo intitulado “O espaco da brinquedoteca nos Centros Municipais

de Educacao Infantil de Macei6/AL”, cuja proposta se articulou ao componente
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curricular denominado “Atividade Curricular de Extensdo 4 — Oficinas II” (ACE4),
ofertada pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

O objetivo principal do referido projeto consistiu em aprofundar as leituras e
discussOes acerca do espacgo da brinquedoteca e de refletir sobre a importancia do
brincar para o desenvolvimento infantii e como objetivos especificos, buscamos
conhecer e mapear os Centros Municipais de Educacao Infantil de Macei6 (CMEIs)
que possuem brinquedoteca; identificar como esses espacos sao equipados,
organizados e utilizados por criangas, professores, e comunidade em geral; compor
um banco de imagens dos espacos pesquisados; realizar rodas de conversa a partir
do tema da brinquedoteca, envolvendo a comunidade académica e demais
interessados no tema em questao e, por fim, divulgar os resultados das ac¢Oes de
extenséo desenvolvidas.

Entendemos que em seu processo de formacao inicial, os estudantes do Curso
de Pedagogia devem compreender que o espaco da brinquedoteca em instituicdes de
Educacao Infantil contribui sobremaneira para o processo de constituicdo do ser
criangca, uma vez que a presenca de uma materialidade que dé suporte as suas
brincadeiras propicia o desenvolvimento da linguagem, o conhecimento e exploracéo
de simesmo, do outro e do meio em que esta inserida; amplia seu repertdrio brincante
e seu potencial imaginativo, garantindo a producdo das culturas infantis.

Pensar o espaco da brinquedoteca implica em compreender que a brincadeira,
no &mbito da educacgéo extra doméstica, tem intencionalidades e, desta forma, requer
a mediacao do professor, com um olhar atento e uma escuta sensivel as demandas e
interesses das criancas, visando intervencdes qualificadas que garantam a qualidade
da experiéncia do brincar e das praticas pedagdgicas em creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional (LDB n°® 9394/96) (BRASIL,
1996), reconhece a Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica no
Brasil e esse reconhecimento provoca mudancga no seio da sociedade, em que a
educacdo das criancas pequenas passa da esfera meramente domeéstica para
adentrar espacos formais e coletivos de educacado. A educacéo da crianca até 6 anos
supde a compreensdao da dimensdo ladica como perspectiva fundamental nos
processos de socializacdo, de interagédo e de descoberta de si, do outro e do mundo,

apoiada em praticas pedagodgicas que garantam experiéncias com a brincadeira em
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suas variadas formas, seja ela livre ou dirigida, individual ou coletiva, com o uso de
materiais estruturados e néo estruturados etc.

O direito da crianga ao brincar é resguardado e amparado legalmente pela
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 227; pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, em seu Art.16 que “compreende o direito de brincar, praticar
esportes e divertir-se” (BRASIL, 1990); pela LDB n°® 9394/96 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010).

E importante ressaltar que as reflex6es e analises apresentadas neste trabalho
tomam como referéncia os documentos supracitados, bem como estudos de autores
como Kishimoto (2006, 2013), Atikson (2013), Bartolucci (2013) e outros que
reconhecem a brincadeira como atividade principal na infancia e apresentam a
brinquedoteca, suas origens, seus arranjos espaciais e materiais, como também seu
papel politico e social a partir de uma perspectiva nacional e internacional.

As DCNEIs preceituam que "as praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira" (BRASIL, 2010, p.25). Entendemos que € pela brincadeira que a crianca
se constitui como sujeito capaz de se apropriar dos objetos, artefatos e tecnologias
presentes no mundo, sendo essa capacidade resultante de interacfes, mediacdes e
trocas realizadas com outros sujeitos mais experientes e com seus pares.

Com a Carta Magna de 1988 se reconhece a crianga menor de 7 anos como
cidada de direitos sociais, porém percebemos que ainda temos muito que avancar nas
relacbes que construimos e matemos com as criancas, sejam elas no ambito da
educacdo doméstica ou no contexto da educacado extra doméstica que se efetiva em

creches, pré-escolas e escolas, em todo o pais.

2. O QUE SAO AS BRINQUEDOTECAS E COMO ELAS SURGIRAM?

De acordo com Bartolucci (2013), “a origem da brinquedoteca perde-se nas
noites dos tempos. Fala-se dos anos 30 do século passado’. [...] “A verdade € que
muito tempo antes ja era encontrada nas residéncias ricas da nobreza russa’

(BARTOLUCCI, 2013, p.122). E interessante atentar que esse autor adverte que
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A Convencao sobre os Direitos da Crianca da ONU, no artigo 31 diz que o
jogo é um direito e, como tal, todas as nagfes que o adotaram devem

empenhar-se em garanti-lo. [...] A brinquedoteca coloca-se como o
instrumento mais importante para realizar a sua difusédo (BATOLUCCI, 2013,
p.127).

Concebemos a brinquedoteca como um espaco privilegiado que se encontra
aparelhado de uma materialidade que d& suporte ao brincar e garante a qualidade das
acOes ludicas das criancgas, convidando-as a explorar, conhecer, descobrir e ampliar
seu repertoério brincante, cultural e humano.

O brinquedo assume sua funcdo ludica quando propicia diversdo, prazer,
conhecimentos e apropriacdo de si e do mundo, contudo, quando se pensa nas
atividades brincantes no contexto escolar, é preciso ndo perder de vista que mesmo
gue elas ocorram por meio de brincadeiras nao dirigidas, para que a qualidade dessa
atividade, tdo importante para as criancas se efetive e promova a ampliacdo do seu
potencial criativo e imaginativo, € necessario um trabalho pedagogico intencional e
sistemaético.

A brincadeira de alta qualidade faz diferenca na experiéncia presente e futura,
contribuindo de forma Unica para a formacdo integral das criancas. As
criangas brincam de forma espontédnea em qualquer lugar e com qualquer
coisa, mas had uma diferenca entre uma postura espontaneista e outra
reveladora da qualidade. A alta qualidade é resultado da intencionalidade do
adulto que, ao implementar o eixo das interac6es e brincadeira, procura

oferecer autonomia as criangas para a exploragdo dos brinquedos e a
recriacao da cultura ludica (BRASIL, 2012, p.12).

A presenca de uma brinquedoteca nas instituicbes de educacao infantil pode
auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem das criancas de forma ampla, rica e
variada, assim, é preciso o reconhecimento de que as atividades ludicas devem
ocupar um papel central nas préaticas pedagogicas das instituicdes infantis, rompendo
com a ideia de mero passatempo, forma de entretenimento ou distracdo e até mesmo
engquanto momento de transicdo entre uma atividade e outra na rotina das criangas.

Na contramao dessa perspectiva, que secundariza o lugar da brincadeira no
contexto escolar, Bartolucci (2013, p.132) assegura que 0 jogo na infancia tem uma

importancia crucial para o desenvolvimento emocional e cognitivo”.
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O ato de brincar deve se dedicar a expansao imaginaria da crianca e permitir a
associacao e a interpretacao da realidade em que ela se encontra e, nesse contexto,
a brinquedoteca cumpre um importante papel, contribuindo de forma a atender
demandas individuais e coletivas apresentadas pelas criancas, suas professoras e

demais atores sociais que a ela tenham acesso. Fuchs (2011) entende que,

Dar as criancas a possibilidade de brincar, é o principal objetivo de uma
brinquedoteca, como consta no Art. 31 da Convencédo sobre os Direitos da
Crianga: ‘todas as criangas tém o direito de relaxar e brincar, e participar de
uma ampla gama de atividade’ (FUCHS, 2011, p.51).

Quando buscamos compreender o0 contexto em que surgiram as
brinquedotecas, entendemos que suas origens sdo marcadas por um cenario
complexo, tendo em vista estar relacionadas a crise de 1930, com a chamada Grande
Depressdo Americana, que desestabilizou diversas familias, fazendo com que as
criancas daquela época furtassem materiais com o intuito de construir seus proprios
brinquedos (KISHIMOTO, 2013, p.16).

A observancia de tal fato implica na instalacdo, no ano de 1935, em Los
Angeles, da primeira “Biblioteca de Brinquedos” (Toy Library) que propunha
empréstimos de brinquedos na biblioteca publica, o que levou a ampliacdo da
discussédo sobre a importancia do brinquedo e da brincadeira na formacdo e no
desenvolvimento da crianca (KISHIMOTO, 2013, p.16).

Barros e Leite (2013) destacam que “essa ideia foi disseminada para outros
cantos do mundo como na Europa na década de 60 do século XX, especificamente
nos paises como Suécia, Bélgica e Franca” (p. 26182) e elucidam que, inicialmente,
a brinquedoteca assumia um carater tanto educativo como terapéutico. Esses autores
destacam também que somente em 1987, em Toronto, no Canada, aconteceu “o
primeiro evento para se discutir o papel social da brinquedoteca” e que a partir das
discussdes suscitadas naquele evento, se verificou que a brinquedoteca exercia uma
funcéo e papel social muito mais complexos do que até entdo se percebia, pois além
de “emprestar brinquedos as criancas”, também atuava efetivamente junto as familias,
apoiando-as no processo de “estimulacao e socializacédo das criancas, no resgate da
cultura por meio dos brinquedos e brincadeiras” (BARROS; LEITE, 2013, p. 26182).
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Ja no contexto brasileiro, o processo de implantacdo de brinquedotecas se
iniciou nos anos de 1970, com as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAES), visando atender criangcas com necessidades especiais.

A primeira brinquedoteca brasileira foi criada em 1981 na escola Indianépolis
no Estado de S&o Paulo. Em 1984 foi criada a Associacdo Brasileira de
Brinquedotecas (ABB) com a finalidade de difundir a ideia do brincar, considerando a
riqueza do acervo brincante presente em todas as regides do Brasil.

Segundo pesquisa coordenada pela equipe do Laboratério de Brinquedos e
materiais Pedagogicos da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
Labimp/Feusp (KISHIMOTO, 2013), entre 2008 e 2009, existiam no Brasil 565
brinquedotecas. Essa pesquisa indicou que esses equipamentos estao presentes em
diversos espacos, desde centros de pesquisas, escolas, centros comunitarios, ONGs,

espacos culturais e esportivos etc. Kishimoto (2013) esclarece que,

No Brasil, o termo brinquedoteca substitui ludoteca, quando da criagédo da
Associacdo Nacional de Brinquedotecas. Uma escola privada havia
registrado o nome de sua instituicdo como ludoteca, inviabilizando o uso
desse termo por outros (KISHIMOTO, 2013, p.21).

A autora (2013) lembra que o maior quantitativo de brinquedotecas no Brasil,
se localizam em “laboratorios, centros de pesquisas, extensao e estudo de praticas”,
somando um total de 212 brinquedotecas, em segundo lugar, ou seja, 98 desses
espacos sao encontrados em escolas. Para Kishimoto, o fato de haver um maior
namero de brinquedotecas no campo da educacdo em geral, conduz a discusséo de
trés fatores fundamentais: “a politica publica para a infancia que valoriza o brincar”,
surgindo a necessidade de uma legislacéo especifica que ampara o direito da crianca
de vivenciar experiéncias brincantes desde a mais tenra idade, como é o caso das
DCNEIs: “a necessidade de formagdo de profissionais” que compreendam a
importancia da brincadeira na infancia e a “caréncia de brinquedos nas instituicdes de
educacéo para criangas de 0 a 10 anos” (KISHIMOTO, 2013, p.22).

A escassez de uma materialidade do brincar traz, de acordo com Kishimoto,
traz implicacdes de diferentes naturezas para a formacdo e promocdo de uma

educacao de qualidade para meninas e meninos de todos os cantos deste pais.
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Barros (2009) ressalta que € muito importante compreender que a funcéao do
brincar nas escolas deve potencializar o desenvolvimento das criancas em um nivel
mais elevado. Devemos entender que os interesses de cada crianga por determinado
brinquedo podem variar muito, por isso, é preciso sempre utilizar varias situacées que
envolvam diferentes objetos ludicos e que sejam mais adequados do ponto de vista
da crianca, dos seus interesses e necessidades.

O espaco da brinquedoteca € de suma importancia para que essa dinamica do
brincar e do acesso a determinados suportes materiais, presentes na brincadeira
infantil, sejam pensados a partir das necessidades prementes de cada crianca, assim
como de cada grupo de criancas, considerando a importancia de se criar ambientes
estruturados que qualifiguem o brincar, porque € através da brincadeira que as
criancas se expressam sendo a “[...] atividade que elas aprendem a dar e receber, a
compreender a natureza complexa do ambiente, a solucionar problemas, a relacionar-

se com os outros, a ser criativa e imaginativa” (BRASIL 2012, p.73).

Uma brinquedoteca ‘suficientemente boa’, tem, fundamentalmente,
compromisso com a brincadeira e, por conseguinte, com a oferta de
condic¢des nas quais a brincadeira seja possivel. [...] A disponibilidade de um
espaco fisico no qual a brinquedoteca possa se instalar ndo € ponto de partida
para sua existéncia; este espaco € conquistado e mantido na estrita relagédo
com o desenvolvimento de uma consciéncia ltdica que reflita o compromisso
com o brincar e com a sua viabilizagdo (FORTUNA, 2011, p.20).

Partilhamos da ideia de Fortuna por entender que a brinquedoteca €, por
exceléncia, um espaco cuja materialidade garante o brincar de forma qualificada, uma
vez que em suas acles ludicas, as criancas sao convidadas a explorar, conhecer,

descobrir, levantar hipéteses e ampliar seu repertério ludico-cultural e humano.

A brinquedoteca, vista como lugar para a infancia brincar, emprestar
brinquedos e espaco de interacdes entre criancas e entre pais/profissionais e
criangas, pressupde finalidades educativas, que ndo se confundem com o
ensinar (KISHIMOTO, 2013, p.51).

Segundo Atkinson (2013, p.03) “as brinquedotecas de um pais, refletem suas
culturas e seu modo de fazer as coisas. Sao organiza¢des que podem proporcionar o

brincar para diferentes publicos e de diversas maneiras”. Assim, compreende-se que
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em sua interacd0 com 0 meio e com 0S outros, as criangas se apropriam do que &
culturalmente construido, contudo, devem ser estimuladas a criar novas formas de
brincar, partindo das referéncias que o seu cotidiano fornece.

Pensamos a brinquedoteca enquanto um espaco estruturado, contudo,
entendemos gque os objetos, artefatos e tecnologias dos quais ela deve dispor devem
apresentar arranjos variados, estruturados e ndo estruturados, sendo portadores da
histéria e da cultura de diferentes povos e que os brinquedos e outros materiais
encontrados nesses espacgos do brincar devem indicar e resguardar suas distintas
formas de producéo, sejam elas artesanais, tecnolégicas ou industrializadas.

Bartolucci (2013) esclarece que a brinquedoteca ndo é simplesmente um

espaco fisico, mas é também

um “espacgo mental”, que estimula a cultura do jogo, a participacéo e a partilha
da atividade ludica sem limites fisicos, de tempo, de idade, de cultura. E o
porto seguro do qual zarpa a nave da fantasia para explorar o mundo
(BARTOLUCCI, 2013, p.129).

Da mesma forma, Kishimoto (2013) entende que por meio da brincadeira a
crianga se comunica de forma a superar a linguagem verbal, ampliando-a através das
experiéncias com brincadeiras imaginarias, na relacdo com seus pares e com a

professora.

3 QUAL E O LUGAR DA BRINQUEDOTECA NOS CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL DE MACEIO?

Pensar qual € o lugar que a brinquedoteca ocupa nas politicas publicas de
educacao para as infancias em Macei6, especialmente quando voltamos o olhar para
os Centros Municipais de Educacéo Infantil da capital alagoana, nos leva a refletir
sobre como esse equipamento ludico tem sido concebido pela gestdo da educacéo e
mais especificamente pela equipe técnica e pedagdgica que compde o setor de
formacao continuada e de acompanhamento as instituicdes infantis municipais.

Tendo em vista que um dos objetivos especificos do projeto de extenséo
consistia em mapear os Centros Municipais de Educacao Infantil que contassem com
0 espaco de uma brinquedoteca, nossa primeira acédo foi contactar, por meio de

telefone, uma lista de 52 (cinquenta e dois) CMElIs e este foi o primeiro desafio com o
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qgual nos deparamos, pois apenas uma das instituicbes afirmou que possuia uma
brinquedoteca, contudo, ndo foi possivel agendar uma visita, pois a pessoa
responsavel pelo espacgo estava de licenga meédica, o que inviabilizou a nossa ida ao
CMEI e o registro fotogréfico das instalacdes da brinquedoteca.

A auséncia de brinquedotecas nos CMElIs nos levou a redimensionar as acfes
planejadas, dada a impossibilidade de realizar entrevistas com responsaveis pelos
espacos nos CMEls, como também de fazer os registros fotograficos — com o objetivo
de organizar um banco de dados com imagens dos espacos pesquisados — foram
acOes que se colocaram no plano do desejo, pois na pratica a ndo existéncia de tais
espacos inviabilizou a realizacédo das acoes.

Como alternativa a lacuna encontrada, decidimos estabelecer um didlogo com
o Setor de Educacéao infantil da SEMED, visando compreender como a Secretaria e,
mais especificamente, referido o Setor, concebe o espaco da brinquedoteca e como
justifica a sua auséncia nas instituicdes infantis.

A partir de um questionamento inicial, foi possivel perceber que a SEMED nao
entende que o espaco do brincar e de interacao fique restrito a brinquedoteca, pois as
instituicbes devem utilizar diversos outros locais, para além de um ambiente
estruturado como uma brinquedoteca ou a sala de referéncia, sendo citadas areas
externas, como 0S parques que propiciam o estabelecimento do brincar e das
interacodes.

N&o discordamos dessa ideia anunciada pelo Setor de EI, contudo,
entendemos que, além de muitas instituicdes possuirem estruturas fisicas precarias,
improvisadas, ainda ndo séo oferecidas as devidas condi¢cdes para que professores
de educacéo infantil possam sair com as crian¢as dos limites fisicos das institui¢des,
0 que torna o debate sobre a presenca de brinquedotecas necessario e urgente.

Foi muito enfatizado que a equipe que acompanha as instituicbes de Educacao
Infantil do municipio pensa a possibilidade do brincar para além da sala de referéncia,
entendendo que o brincar pode ocorrer em espacos amplos e, para isto, foi informado
que esta sendo realizada uma parceria com o pessoal da infraestrutura e da
engenheira da Prefeitura para que as construgbes dos novos CMEIs sejam

acompanhadas, devem valorizar nesses projetos, a relacdo das criangas com
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natureza, que os novos CMEIs possam ter mais terra € menos cimento e que o
confinamento das criancas nas salas seja superado.

Quanto a possibilidade de projetos que considerem o0s espacos da
brinquedoteca nos novos CMEls, foi dito que neles além da sala de aula, havera a
sala de referéncia e que esta vai ser usada quando o quesito for o trabalho pedagoégico
e, mais uma vez, se afirmou que a equipe entende que o brincar ndo deve estar
presente somente na brinquedoteca, mas que deve acontecer desde a entrada da
crianga na escola até a saida, podendo, assim, ter diversas propostas dentro de um
mesmo espaco, hao limitando apenas a brinquedos, mas pensando também em
materiais ndo estruturados, arte, atelié etc., sempre de acordo com o projeto politico
pedagdgico da escola que, a luz do Referencial Curricular da Educacao Infantil do
municipio, é algo muito mais amplo, que entende que o brincar vai para além dos
brinquedos.

O funcionamento de uma brinquedoteca baseia-se em equilibrios muito
delicados e requer um forte empenho, tanto no plano estrutural como no
gerencial. Isso é facilmente compreensivel se considerarmos que deve dar
uma resposta individual a cada usuario. A estrutura, a organizacéo, a escolha

dos brinquedos e das atividades devem favorecer a busca dos objetivos
propostos (BARTOLUCCI, 2013, p.127).

E importante compreender que o brincar acontece a partir da interagdo com
diferentes espacialidades, materialidades e sujeitos, contudo, quando se concebe o
espaco da brinquedoteca a partir da sua capacidade de assumir objetivos e funcdes
que possam atender as singularidades e necessidades individuais e coletivas das
criancas e de suas familias, entendemos o qudo é importante a presenca desse
espaco no contexto escolar.

A equipe do Setor de El defende um maior contato da crianga com a natureza
exatamente para que a criangca amplie sua capacidade criativa, sua autonomia,

independéncia e tenha mais possibilidade de experiéncias.
4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das agdes extensionistas e de sua vinculagdo ao componente curricular

ACE4 - Oficinas Il, entendemos a emergéncia, no tocante a ampliacdo dos
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conhecimentos e concepc¢des, sobre o brincar na infancia e, consequentemente, da
importancia da brinquedoteca no contexto das creches e pré-escolas.

As experiéncias vivenciadas, levaram o grupo, composto por 13 (treze)
estudantes de Pedagogia a compreender que € preciso valorizar praticas pedagogicas
com criancas pequenas centradas nas interacbfes e brincadeiras, como assim
preconizam as DCNEIs e apreender que a brincadeira € uma atividade fundante na
infancia, devendo assumir seu devido lugar no planejamento da rotina das criangas.

Cabe a ressalva de que uma das acdes previstas no projeto de extenséo e sua
efetivacdo no ambito do componente ACE4-Oficinas Il, voltava-se para a realizacéo
de rodas de conversa sobre o tema da brinquedoteca, pois, embora as leituras e
discussbes ocorressem nos encontros semanais de foram a garantir maior
aprofundamento da tematica, pensamos que seria importante estabelecer dialogos
mais consistentes acerca da tematica com a comunidade académica e externa a
UFAL.

Deste modo, foi realizada uma roda de conversa a partir da utilizagédo do Google
Meet. Devemos destacar que houve divulgacdo em diferentes plataformas virtuais,
mas, a participacdo da comunidade externa foi bem abaixo do esperado, contudo, ndo
podemos deixar de ressaltar a qualidade das discussdes realizadas pelos estudantes
envolvidos na acado e a consisténcia tedrica do debate, além da sistematizacdo dos
dados construidos por meio da pesquisa de campo.

A realizacdo das leituras e das a¢des extensionistas fizeram emergir a ideia de
gue € preciso romper com posturas que concebem o brincar como uma atividade
natural e espontanea da crianca, o que nao exige saberes e fazeres docente cujas
praticas valorizem e reconhecam o brincar como um direito legal, ético, politico e
estético da crianca.

N&o defendemos a brinquedoteca como o0 Unico e mais importante espaco
dedicado a brincadeira infantil, mas entendemos que ao acessar esse espago, seus
objetos e as relacbes que nele se constroem, a crianca ampliard seu repertorio
humano, marcando suas experiéncias brincantes e instituindo processos identitarios,
afetivos e cognitivos que propiciem a conquista de sua autonomia.

Entende-se que a brinquedoteca, enquanto espaco orientado para o brincar a

partir da presenca de artefatos e materialidades que deem suporte as brincadeiras
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infantis precisa ser concebida e assumida enquanto uma politica publica para a
infancia e para a educacéao de qualidade que almejamos.

Por fim, entendemos que pensar agdes extensionistas no ambito da formagao
inicial de professores constitui tarefa basilar para a qualidade da formacao
universitaria, uma vez que a garantia do principio da indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao é funcéo da universidade.
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