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Resumo

Apresentamos a pesquisa de mestrado em desenvolvimento centrada nas relactes
existentes entre emocdes e desempenho académico segundo os tipos de tarefas
matematicas e o nivel de instrucdo escolar de estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Dentro de estudo quase-experimental e amostra de conveniéncia,
aplicamos um Teste de Desempenho Escolar sobre Medidas e Grandezas,
acompanhando cada questdo de um quadro ilustrativo de emocdes, a 232 alunos de
uma escola particular de Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil. Pela anélise de
correlacdo e regressao linear simples, os resultados apontam melhor desempenho e

maior percentual de emocdes positivas as tarefas do tipo reproducao.

Palavras - chave: Influéncia das Emocdes; Matematica; Medidas e Grandezas.

Introducéo

Um dos desafios que se coloca a Escola contemporanea € o de educar e formar uma
pluralidade de alunos, no sentido sociocultural, emocional e cognitivo. Em se tratando
do aspecto emocional, tem-se que os afetos (incluindo aqui as emog¢fes) ocupam um
lugar principal na construgdo da pessoa e do seu conhecimento (WALLON, 1995).

Para este teorico as emocdes sdo formas de expressédo que resulta da relagéo entre
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o individuo e o ambiente, tendo elas papel fundamental na regulagcdo do
comportamento, permitindo que as pessoas respondam de maneira adequada as

situagdes que confrontam.

Algumas teorias distinguem entre emocgdes primarias, como medo, raiva e tristeza, e
emocbes secundarias, como vergonha, culpa e ciime (DAMASIO, 2012). Autores
como Alzina, Gonzalez e Navarro (2015), caracterizam as emog¢des como positivas e
negativas. As emocdes positivas nos trazem alegria, satisfacdo e bem-estar e as
emocdes negativas sao desencadeadas por eventos traumaticos, como decepcdes e
perdas, sdo exemplos: tristeza, raiva, medo, ansiedade e culpa (DAMASIO, 2004;
CHACON, 2003).

Situando as emocgdes no ensino-aprendizagem da Matematica, Gusmao e Emerique
(2000), afirmam que a Matemética € uma das disciplinas que mais desencadeia as
emocdes em sala de aula. Analisando o papel do erro no processo de ensino, esses
autores constataram que a depender da percepcao e interpretacdo que o professor
tem do erro podera criar um obstaculo emocional na aprendizagem do aluno,

induzindo-o a errar constantemente.

Estudos atestam que experiéncias negativas podem gerar sentimentos de averséo a
Matematica (CARMO, 2010; ZUNINO, 1995), reac6es emocionais tem efeito sobre o
desempenho em matematica (HEMBREE, 1990), sobre o ensino e a aprendizagem
dessa disciplina e motivacdo de estudantes (FRANCA, 2020; GUSMAO, 2010;
CHACON, 2003; GUSMAO; EMERIQUE, 2000). Outras pesquisas vém atentar que
professores ddo pouca atencdo as emocdes de seus alunos na sala de aula
(AMORIM, 2017) e que também € pouca a atencdo que professores dédo as emocdes
no planejamento e elaboracdo de tarefas matematicas para seus alunos (SANTOS,
2022).

Nesse contexto, podemos pensar as emocdes sendo motivadas por atividades
diversas que realizam os estudantes lidando com a Matematica, por exemplo na
execucao de tarefas como testes e provas. Assim, situamos este estudo ao buscar

entender a relagédo entre emocdes e tarefas matematica.



Assumimos, em conformidade com Doyle (1983), que as tarefas tém um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, influenciam os alunos, na
medida em que orientam sua atencdo para aspectos particulares de conteudos e
especificam modos de processar a informacéo.

Embora haja uma multiplicidade de uso para o termo tarefa (ARAUJO, 2020), nesta
pesquisa adotaremos o significado atribuido por Gusmao (2019, p.1) de que as tarefas
se referem a: “um conjunto amplo de propostas, que englobam problemas, atividades,
exercicios, projetos, jogos, experiéncias, investigacdes etc. que o professor leva para
a sala de aula visando a aprendizagem matematica de seus alunos” e é o ponto de

partida para a realizacao da atividade do estudante (POCHULLU, 2013).

Para Zabala (2008), as tarefas que o professor leva para sala de aula definem o
apreco ou rotulo que estudantes tém da disciplina matematica como, por exemplo,

disciplina dificil, chata e cheia de regras.

Gusmao e Font (2020) classificam os tipos de tarefas segundo os niveis de
competéncia ou atividades cognitivas referidas no documento do Programa
Internacional para Avaliacdo do Estudante - PISA, quais sejam: reproducdo, conexao
e reflexdo (OCDE/PISA, 2003). Vejamos a apresentacdo dos niveis de competéncia

e caracteristicas de cada tipo de tarefa referida pelos autores:

Quadro 1- Tipos de tarefas e suas caracteristicas

TIPOS DE NIVEL DE CARACTERISTICAS
TAREFAS COMPETENCI
A
Exercicios Reproducéo S&o caracterizadas por uso de célculos e algoritmos que, em

geral, requerem um sé caminho para a resposta.

Problemas Conexao Necessitam do estabelecimento de relagBes, exigindo
interpretacdo das informacgdes, conexdes com outras areas,
demandam que a autonomia e a compreensdo sejam
evidenciadas.

Problemas, Reflexao Exigem, além da autonomia, a compreensédo das ideias e dos
investigacdes, conceitos mateméticos. Nessas tarefas séo evidenciadas a
projetos criatividade, a abstracdo, argumentagdo, justificativa e

generalizacao.




Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Gusméao (2019).

Corroboramos com Gusmao (2019, p.13) ao considerar que “o nivel da aprendizagem
mateméatica de nossos estudantes, se alto, médio ou baixo, dependera das tarefas

que oferecemos a eles”.

Para esta comunicagdo, trazemos um resumo de nossa pesquisa, ainda em
andamento e com resultados parciais. Levantamos a seguinte questao de pesquisa:
Que relagdes existem entre as emocgdes e 0 desempenho académico segundo os tipos
de tarefas matematicas e o nivel de instrucdo escolar de estudantes dos Anos Finais
do Ensino Fundamental? E como Hipo6tese nula (HO): as emoc¢Bes podem variar
conforme os tipos de tarefas matematicas. Foram levantadas quatro hipoteses de
trabalho, considerando os seguintes objetivos: 1. Investigar a influéncia dos tipos de
tarefas matematicas sobre as emocdes de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental; 2. Verificar o impacto das emocgdes, segundo o tipo de tarefa, sobre o
desempenho académico de estudantes e; 3. Descrever as caracteristicas das tarefas
matematicas segundo as emocodes positivas e negativas manifestadas por estudantes

ao resolvé-las.

Metodologia

O delineamento deste estudo é quase-experimental com manipulacdo da variavel
independente e amostra de conveniéncia. Para isso foi aplicado um teste a um grupo
formado por 232 alunos, sendo meninas e meninos com idades entre 11 a 18 anos,
gue cursavam os anos finais do ensino fundamental em uma escola privada do
municipio de Vitoria da Conquista, Bahia, Brasil. Estes alunos responderam a um
Teste de Desempenho Escolar em Matematica: Medidas e Grandezas. Este teste
responde inicialmente a habilidades matematicas requisitadas no curriculo escolar dos
estudantes conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e atende aos tipos
de tarefas: reproducédo, conexao e reflexdo (OCDE/PISA, 2003). Possui 20 questdes
com caracteristicas diversas: multipla escolha, raciocinio simples, resposta Unica,
respostas multiplas e variavel, centrada em um foco atencdo ou descentrada,
raciocinio direto e inverso etc. Ao final de cada questdo foi dado um quadro com
imagens de emocgodes para que o aluno expressasse a sua emoc¢ao mediante cada

tipo de questdo. Vejamos um exemplo:



\BLOCO 1- Reprodugﬁo\

1. Aproximadamente, qual a sua altura?

a) Em metros

b) Em centimetros
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MEDO NERVOSISMO TRISTEZA PREOCUPAGAO TRANQUILIDADE CONTENTAMENTO

DESANIMO

Vale ressaltar que este projeto recebeu a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB/BA sob o parecer de
numero 5.628.588.

Resultados e discusséo

Para o tratamento e analise dos dados estdo sendo utilizados o Pacote estatistico
SPSS e para testar as hipoteses de trabalho os testes estatisticos andlise de
correlacdo e regresséo linear simples para analisar o desempenho académico dos
estudantes em relacdo as emocdes vivenciadas durante a resolucdo das questdes.
Também a Analise de Variancia (Anova) para comparar o desempenho dos
participantes pelas diversas variaveis categoricas. O nivel de significancia utilizado foi
de 5%. Do ponto de vista qualitativo, os dados serdo analisados a luz dos
pressupostos teoricos sobre as emocodes e o desenho de tarefas, especificamente os

tipos de tarefas, seus objetivos e demandas cognitivas.

N&o entramos ainda na etapa de discussdo dos dados, entretanto os resultados
parciais dos testes estatisticos até o momento realizados, apontam para um
desempenho matematico melhor nas tarefas do tipo reproducédo. Quanto as emocdes,
as tarefas de reproducdo tem o maior percentual de emocdes positivas, como
tranquilidade e contentamento. Os percentuais de emoc¢des positivas se mantiveram
entre 30% e 49% em todos os blocos, sugerindo que 0s participantes experimentaram

sentimentos positivos em geral durante a pesquisa.



Conclusbes

Pelos resultados, ainda que parciais, a pesquisa ja aponta que o tipo de tarefa tem
influéncia tanto na taxa de respostas corretas quanto na taxa de respostas afetivas
dos participantes. Essas descobertas destacam a importancia de considerar tanto os
aspectos cognitivos quanto os afetivos ao projetar e avaliar tarefas matematicas.
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