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Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar uma experiéncia de regéncia no Programa Residéncia
Pedagégica da Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus Central: Sede - Anapolis CET, que
diz respeito ao ensino de geometria, com foco nas constru¢cdes geométricas em turmas de oitavo ano
de um colégio estadual no municipio de Anapolis. Foram realizadas pesquisas bibliograficas a fim de
compreender a importancia da geometria e como deve ser o ensino desta area da Matematica, mais
especificamente o ensino das constru¢cdes geométricas e os desafios que, em geral, sdo enfrentados
pelos professores no percurso das aulas de geometria. A proposta de ensino a ser ministrada era sobre
as construcbes geométricas de mediatriz, bissetriz, dngulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos
regulares. Considerando as pesquisas realizadas, iniciou-se o0 planejamento da proposta de ensino e,
para isso foram realizadas reunides e discussdes com a professora orientadora e com a professora
preceptora. Foi decidido explorar, juntamente com os alunos, as relacdes e definicdes presentes no
processo das constru¢cdes geométricas, levando em consideracdo a realidade deles. Trabalhar
seguindo essa perspectiva acarretou em resultados positivos na aprendizagem dos educandos em

relacdo & compreensao das constru¢cées geométricas.
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Introducgéo

A geometria e a compreensdao dos conhecimentos geométricos basicos
(formas, medidas de comprimento, areas e volumes), sdo fundamentais para a

integracdo do individuo na sociedade moderna. Nessa direcdo, ela desempenha um
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papel essencial no ensino fundamental e médio (LOPES, 2007 apud MARCA, 2015).
No cotidiano, é preciso lidar com diversas situacbes que se relacionam com a
geometria; segundo Marques e Caldeira (2018):
A Matematica, junto com a Geometria, esta em todos os cantos.
Se pararmos para avaliar, os planetas e os astros se
assemelham as esferas que se movem em elipses seguindo
trajetorias que podem ser calculadas. O simples chute de uma
bola de futebol para o alto pode ser relacionado com uma esfera
gue descreva uma trajetéria parabdlica, até cair no chéo.
Degraus de uma escada mostram-se como retangulos, etc.
Mas, mesmo a Matemética fazendo parte de praticamente
tudo ao redor, suas formulas, célculos e légicas sdo conceitos
abstratos, o que torna o entendimento desta mais dificil para

algumas pessoas visualiza-los, entendé-los e aplica-los na vida
diaria. (MARQUES; CALDEIRA, 2018, p. 405).

Neste entendimento, Lorenzato (1995) acredita que, mesmo que a geometria
esteja por toda parte, € preciso enxerga-la para o desenvolvimento das ideias
geomeétricas, para 0 pensar geomeétrico e o raciocinio visual, que sédo explorados por
meio do ensino da geometria. Ele ainda defende que, sem essa habilidade, os alunos
nao irdo resolver as situacdes geometrizadas da vida, ndo serdo capazes de utilizar a
geometria como facilitador da compreensdo e resolucdo de questbes do
conhecimento humano. Por fim, o autor conclui que “Sem conhecer Geometria a
leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacéo das ideias fica
reduzida e a visdo da Matematica torna-se distorcida” (LORENZATO, 1995, p. 5).

Outros aspectos importantes, que Lorenzato (1995) relata, sdo os relativos as
pesquisas psicoldgicas que indicam a necessidade da aprendizagem da geometria no
desenvolvimento da crianca. Essa necessidade surge pelas situacdes escolares em
gue os alunos sdo expostos no ensino da Matematica e na leitura e escrita, que
necessitam da percepcao espacial.

Os processos mentais estdo fortemente presentes no ensino da Geometria,
pois ela preza o descobrir, 0 conjecturar e o experimentar. Ela facilita a comunicacéo
da ideia matematica por esclarecer situacdes abstratas. Além disso, se articula com a
Aritmética e com a Algebra, sendo uma conex&o didatico-pedagdgica essencial que a
Matematica possui. Outro aspecto fundamental, que ela possui, é o fato de apoiar as
outras disciplinas (LORENZATO, 1995).
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Tendo em vista a importancia que a geometria tem no contexto social, a sua
abordagem na educacdo basica é algo que merece atencdo. Nesse sentido,
acreditamos que os estudos de geometria devam ser favoraveis para que haja as
primeiras exploracdes sisteméticas dos alunos e deve-se colocar em discusséo os
processos e resultados obtidos a partir das deducbes ldégicas, obtidas pelos
educandos sem focar na sua formalizacdo. Nessa direcédo, o objetivo principal do
ensino da Geometria € trabalhar o processo pelo qual o aluno possa chegar a um
resultado, tendo em vista a compreensao e o significado daquilo que esta fazendo. A
partir disso, pode-se afirmar que o0 ensino da geometria deve proporcionar
oportunidades de desenvolver conceitos de medicdo, constru¢cdo, comparacao,
transformacao, representacao e classificacdo (LORENZATO, 1995), buscando uma
construgéo de significados e possibilidades de reflexdo acerca do que foi ensinado, a
partir do contexto de um problema (PIASESKI, 2010, apud MARQUES; CALDEIRA,
2018, p. 406).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que “estudar [...] formas e
relagcbes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o
pensamento geomeétrico dos alunos. Esse pensamento é necessario para investigar
propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos convincentes”
(BRASIL, 2018, p.271). E esperado que os alunos indiquem caracteristicas
geométricas de formas tridimensionais e bidimensionais e, além disso, consigam
realizar associagdes entre as figuras espaciais e suas planificacdes. Os educandos,
também, devem saber como nomear e comparar poligonos por meio das propriedades
relacionadas ao numero de lados, vértices e angulos (BRASIL, 2018).

Mesmo diante de sua importancia no desenvolvimento do estudante, a
geometria, ainda hoje, ndo vem sendo muito bem explorada no processo de ensino e
aprendizagem da matemaética. Durante o estagio, percebemos uma dificuldade em
encontrar materiais didaticos contendo os contetdos de geometria de forma objetiva
e que mostrem, além das formulas e proposi¢cdes, como ela se insere na vida do
educando. Além disso, em relacdo as construcdes geometricas, notamos que poucos
livros didaticos trazem atividades diferenciadas, fora do uso da régua e compasso, ou

metodologias diferentes de trabalho. A esse respeito, Lorenzato (1995) afirma que os
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principais problemas enfrentados no ensino de geometria se relacionam aos
professores, que, ou ndo possuem 0s conhecimentos necessarios acerca dessa area
da matematica ou ndo conhecem o poder, a beleza e a importancia que ela possui na
formacao futura do educando. O pesquisador, também destaca que ha os problemas
observados em diversos livros didaticos, em que, ou ha omisséo de parte do contetdo,
ou o livro traz um conjunto de defini¢cdes, propriedades, nomes e férmulas, sem a
preocupacado mostrar suas aplicacdes praticas (ou mostra poucas aplicacées e de
forma superficial), ou, ainda, contextos histéricos ou a légica por tras deles.

Diante destas questdes é que nos enveredamos para os estudos sobre o
ensino de Geometria, a fim de pensar em uma forma de ensinar que despertasse a
atencdo dos estudantes e os levasse a compreensdao dos conceitos de mediatriz,
bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares. Sendo assim, o0 objetivo
deste artigo € relatar uma experiéncia de regéncia no Programa Residéncia
Pedagogica da Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus Central - Sede:
Anapolis CET. Esta experiéncia diz respeito ao ensino de geometria, com foco nas
construcbes geométricas, em turmas de oitavo ano de um colégio estadual no

municipio de Anapolis.

Material e Métodos

ApGs pesquisar acerca do ensino de geometria para compreendé-lo, iniciou-se
0 processo de elaboracdo da proposta de ensino sobre as construcbes geométricas
de mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

Com certa preocupacéo sobre as condi¢cdes dos alunos de participarem das
aulas e terem em maos 0s materiais necessarios para o desenvolvimento do
contetdo, decidiu-se elaborar um questionario com questfes relevantes para o
trabalho da geometria em sala de aula. Diante das respostas, foi percebido que grande
parte dos educandos ndo possuia 0s objetos especificos, como compasso,
transferidor e esquadro.

Nessa ocasido, surgiu o seguinte questionamento: “Como aprender e ensinar

geometria sem compasso e régua?” Isso nos levou a novas pesquisas a fim de buscar
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estratégias e materiais didaticos que pudessem resolver esse problema. Em um
desses estudos, nos deparamos com uma observacdo de Putnoki (1991) que afirma
que “ndo ha Geometria sem Régua e Compasso. Quando muito, ha apenas meia
Geometria, sem os instrumentos euclidianos” (PUTNOKI, 1991 apud ZUIN, 2001,
p.177), o que nos trouxe uma preocupacao de que ndo seria possivel ensinar as
construcfes geomeétricas sem régua e compasso.

A partir disso, passou-se o olhar para o que seria imprescindivel que os alunos
aprendessem nas constru¢cdes geométricas e como deveriamos trabalhar esses
conteudos. Sera que o aluno precisa saber apenas desenhar os angulos de 30°, 45°,
60° e 90°? Ou saber apenas desenhar a bissetriz e a mediatriz de um angulo? Ou
saber apenas construir poligonos regulares? O que o aluno precisa aprender quando
esta construindo os angulos? Quais as habilidades precisam ser desenvolvidas nesse
processo de ensino e aprendizagem das constru¢cdes geomeétricas? Sera que as
construcbes geométricas se limitam apenas a utilizacdo dos instrumentos
euclidianos? Quais as defini¢cdes, relacdes, propriedades que os alunos exploram na
construcdo geométrica?

Nessa direcao, conforme dito anteriormente, compreendemos que a geometria
vai muito além da utilizacdo dos instrumentos euclidianos, eles sao facilitadores no
ensino das construgbes geométricas. Zuin (2001, p.19) afirma que “as construgcdes
geomeétricas estao estreitamente ligadas a teoria da geometria plana, muito antes de
Euclides”. E preciso que os alunos, ao realizar as construgbes geométricas,
desenvolvam o pensamento geométrico e as habilidades relacionadas ao ensino da
geometria. Nessa direcéo, decidimos explorar com os alunos as relacdes e definicbes
presentes no processo das constru¢cdes geométricas, levando em consideracao a
realidade deles.

As aulas foram realizadas de forma sincrona por meio da plataforma Google
Meet. Iniciamos com uma revisdo sobre os conceitos de ponto, reta e semirreta; a
definicdo de um angulo e alguns exemplos e nota¢cdes de angulos e as unidades de
medida, utilizadas na medicéo de angulos. Nesse momento, questionamos os alunos
0 que seria um angulo e quais exemplos de angulos eles conseguiam encontrar em

seu dia a dia. Nosso passo seguinte foi trazer imagens ilustrando esse ente
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geométrico na arquitetura e em alguns objetos. Essa introducédo foi de grande
importancia para a construcdo dos conceitos que viriam a seguir, que seriam a
definicdo de angulo, os tipos de angulos (nulo, agudo, reto, obtuso, raso e de uma
volta), as unidades de medida usadas para sua medi¢do e os angulos notaveis.

Em seguida, iniciou-se o conteudo de “constru¢cées geométricas dos angulos
de 30°, 45°, 60° e 90°” com uma oficina em que os alunos puderam realizar atividades
préaticas com dobraduras a fim de explorar as relacdes e definicdes dos angulos. Além
das atividades terem sido desenvolvidas na aula, foi construido e disponibilizado, para
toda a turma, um roteiro ilustrado com todos os passos das atividades.

Iniciou-se a oficina com a apresentacéo, por meio de slides, dos instrumentos
utilizados ao trabalhar desenho geométrico. Logo apés, foram realizadas as atividades
com dobraduras para a construcdo dos angulos. Nessa etapa, 0S conceitos
geométricos iam sendo desenvolvidos. Foi realizada uma aula utilizando o software
Geogebra em que foram feitos diversos questionamentos a fim explorar as relacfes e
definicbes dos angulos, avaliar se os educandos realmente conseguiram aprender o
conteudo e também sanar as davidas apresentadas.

O outro conteudo abordado com os alunos foi o de mediatriz e bissetriz, para o
gual se utilizou da contextualizacdo por meio de uma introducéo histérica sobre a Rosa
dos Ventos. Posteriormente, foram discutidas as definicdes de bissetriz e mediatriz e
trouxemos uma exemplificacdo do conteddo em uma situagdo no jogo de damas, em
gue foi questionado aos educandos se poderia ser considerado uma mediatriz ou uma
bissetriz, de acordo com as disposicdes das pecas de damas.

Com o objetivo de introduzir o conteudo de constru¢cdes de poligonos
regulares, foi feita a leitura do texto “A Historia dos Poligonos”, escrita por José Luis
Almeida, a qual precisou ser adaptada. Durante esse momento de estudo, foram feitas
observacfes sobre as personagens que eram poligonos como trapézios isésceles,
triangulos equilateros, quadrados e outros. Além disso, foi observado que essas
personagens (poligonos) passavam por diversas cidades como tripoligono,
decapoligono etc., que se relacionam com seus habitantes e, além disso, tinham um
objetivo final que era chegar a cidade de polipoligono, onde formariam muitos

poliedros. A partir destas reflexdes, foram realizadas relagdes entre a geometria plana
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e espacial, estudos sobre as definicdes de poligonos e poliedros, sempre levando em
consideracao os conteudos abordados anteriormente.
Apés cada conteudo, foram feitos questionarios via GoogleForms a fim de
saber se 0s alunos conseguiram assimilar os conteudos, o que levou a observacéao de
que, a maioria conseguiu entender o que foi proposto. Além disso, foi pedido para que

eles avaliassem as aulas e escrevessem aquilo que gostaram e 0 que nao gostaram.

Resultados e Discussao

O resultado obtido a partir da oficina foi, em geral, satisfatorio. Boa parte dos
alunos demonstrou compreender o conteludo e conseguiu analisar, comparar, e
compreender os conceitos de mediatriz, bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e
poligonos regulares. Observamos, com o desenvolvimento das aulas, que os alunos
participativos compreenderam os conteudos, gostaram das metodologias aplicadas e
que as estratégias utilizadas despertaram o interesse deles para o contelddo que
estava sendo trabalhado.

As avaliacbes feitas, em sua maioria, tiveram resultados positivos,
conseguimos analisar o desenvolvimento e a compreensao dos alunos acerca do

contetdo. Segue abaixo alguns depoimentos de alunos.

Foi diferente e divertido ensinou de uma forma para todos participar com
objetos que temos. (Aluno A)

Eu achei legal também que a gente esta trabalhando textos e eu acho que é
uma forma mais legal de se aprender matemética com textos e histérias igual
vocés fazem, porque néo fica s6 em contas e coisas assim, eu acho mais
legal e até mais facil de aprender. (Aluno B)

Consideracgdes Finais

Ao fim deste trabalho, pode-se concluir que o processo de estudo, o elaborar
aulas e a experiéncia de regéncia nas turmas de oitavo ano contribuiram para ampliar
a visdo acerca do trabalho docente e também sobre os processos que envolvem o
ensino e a aprendizagem de geometria. Percebeu-se que o ensino das construcdes

geométricas ndo esta preso aos instrumentos euclidianos como régua e compasso,
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mas que vai muito além da utilizacdo desses instrumentos; pode, inclusive, ser feito

por meio de dobraduras ou softwares. A geometria estd intimamente enraizada na
sociedade, e pode-se aborda-la por meio de diferentes metodologias, de acordo com
a realidade em que o educando esta inserido.

Em relag&o a percepcgédo da professora preceptora, ela destacou que os alunos
ganharam aliados importantes, os residentes. E salienta que é visivel a melhora no
aprendizado destes. Aulas sincronas, bem planejadas e executadas com maestria,
trouxeram alunos resgatados pela busca ativa que agora s6 avan¢gam. Segundo ela:

As histérias contadas na abordagem dos conteldos, 0s jogos
lidicos on-line (word wall, kahoot, tabuleiro) interferiram de
maneira significativa na melhoria da participacdo e no
desempenho nas avaliacdes. Observo o constante cuidado em
despertar o0 interesse dos alunos, sondando conhecimentos
prévios, contextualizando contetdos, despertando a criatividade

e fazendo a diferenca no aprendizado (Professora preceptora
Girlane).

Por fim, foi observado a importancia do trabalho colaborativo entre residentes
e professores, que proporcionou trocas de experiéncias, aprendizados e reflexdes.
Ainda foi fundamental para a elaboracéo das aulas diferenciadas e que considerasse

a realidade da escola e dos alunos.
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