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RESUMO

O Estagio Supervisionado assim como as acdes extensionistas Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) e Residéncia Pedagdgica (RD) sdo ferramentas indispensaveis para o fortalecimento
da identidade docente ainda na graduagdo e para refletir e agir nas situacdes didrias da Escola
e do processo de ensino-aprendizagem. Nessa conotagdo, buscamos compreender a
importancia do Estagio Supervisionado e demais estratégias de aproximacao do graduando,
ainda enquanto cursa a licenciatura, em relagao a Educagdo Bésica; investigar a subjetividade
dos licenciandos em Geografia que estagiaram nas escolas concedentes de estagio no entorno
da Universidade de Pernambuco, campus Mata Norte, no ano de 2019; compreender a
subjetividade dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental sobre a Geografia Escolar. Essa
pesquisa ¢ quali-quantitativa, aplicada e de carater exploratdrio. Os resultados foram
relevantes quando os licenciandos concluiram que o Estigio Supervisionado ¢ importante
para formacgdo docente e em sua maioria mudariam a forma de conducdo de suas aulas e ndo
submetiam seus filhos as aulas dos professores regentes observados. Quanto as respostas dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, eles em sua maioria afirmam que a Geografia ¢
desinteressante € que ndo teriam interesse em se tornar professores de Geografia e se fosse
professores de Geografia mudariam os movimentos das aulas que sdo acostumados a
vivenciar.
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INTRODUGAO

O Estagio Supervisionado ndo ¢ somente a base formadora de profissionais atentos as
complexidades da sala de aula, mas também do entendimento da estrutura organizacional da
Instituicdo Escola e da relacao dos elementos que nela se encontram. Para este entendimento,
Pimenta e Lima (2016) afirmam que os cursos de formacdo de professores devem estar
imbricados com o local onde as praticas pedagdgicas acontecem, tendo em vista que existe
uma relagdo mutua entre a Educagdo Basica e a Universidade. Enquanto a Educacao Basica

Eixo Tematico ou GRUPO 3 - Avaliacao Educacional e de Aprendizagem
U520, HE
Faplps

UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO  1991-2021 NUCLEO DE APOIO AOC
ESTAGIO




ey moeew“Concede a Universidade as praticas pedagogicas planejadas e executadas e permite entender
os desafios para que se possa buscar solu¢do, a Universidade busca contribuir com as teorias e
estudos que subsidiam novas praticas educativas e que sdo basilares para o sucesso formativo
dos (as) alunos (as).

Neste sentido, o objetivo dessa proposta de estudo € cartografar os movimentos que os
estagiarios vivenciam no lugar escola. Para esta reflex@o, além da revisao bibliografica, este
trabalho tem como sustentaculo a subjetividade dos discentes do curso de Geografia que
estagiaram nas escolas concedentes no entorno da Universidade de Pernambuco, campus
Mata Norte, no ano de 2019. Como proposta norteadora, apontamos: a avaliacao dos discentes
estagiarios frente a vivéncia no ambiente escolar, trabalhando junto com seus supervisores
frente aos diferentes desafios que a escola irradia, ¢ ou ndo uma pesquisa?

Os licenciandos em Geografia além de observarem aspectos estruturais e funcionais
das escolas, foram capazes de realizar reflexdes pertinentes ao erigir metodoldgico de ensino
com promogao do gosto do estudar, instigando ao mesmo tempo a abertura de horizontes no
dar sentido ao Ensino de Geografia na Educacdo Bésica.

Portanto, o Estagio Supervisionado contribui para o despertar docente concedendo
possibilidades para a formag¢ao de identidade professoral sustentada na concepg¢do de que a
pesquisa ¢ a atividade fundamental ainda na graduacdo e fortalecida apds. Dessa forma, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa Institucional de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), Residéncia Pedagdgica (RP) e o Estagio Supervisionado sdo
raizes epistemoldgicas na formagao do professor pesquisador atento as complexidades da sala

de aula.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DO PROFESSOR

O Estagio Supervisionado nos cursos formadores de professores parece ser um fator
determinante na construcdo da identidade professoral por ser um processo que o discente se
familiariza com os movimentos do ensino e da aprendizagem no lugar escola. Contudo, para
alguns discentes o estdgio ndo logra éxito, pois, ndo basta uma vasta teia de conhecimentos,
estando ausente o “saber fazer”, (KULCSAR, apud ALENCAR, 2017). Nesse contexto, ¢
interessante pensar que a residéncia docente ao mesmo tempo em que se cursa a graduagao é
fundamental para o “aprender” ser professor. Bianchi, Bianchi, Alvarenga (2005) afirmam
que o Estagio Supervisionado proporciona ao licenciando perceber se a escolha da profissao
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Yy moeew?para qual esta sendo formado corresponde a sua verdadeira aptiddo no sentido que revela
criatividade, independéncia e carater no campo de atuagdo profissional.

Para Silva (2015) o estadgio nao ¢ apenas o treinamento do que foi apreendido no meio
académico, a verificacdo de teorias, mas ¢ o momento de ir ao encontro da realidade.
Comecga-se a despertar neste momento um olhar diferenciado, tendo como eixo diferencial a
aten¢do dobrada do discente, mediante o espaco profissional. Os desafios da pesquisa podem
contribuir para a busca de novas praticas pedagogicas. Dando sentido ao pensamento de Silva
(2015), Figueiredo (2010) aponta que o estagio ndo surge totalmente com a pretensdo de se
treinar os métodos e técnicas de ensino propostos nas Universidades, porém como formador
da personalidade profissional do entdo discente.

Nesta conotacdo, o estagio ndo deve ser firmado na escola com o intuito resumido de
realizar coleta de dados e a busca por falhas tanto da escola, quanto dos métodos e
metodologias do professor, mas como uma oportunidade para que o estagiario se insira no
meio educacional, identificando problemaéticas e praticas escolares exitosas para a constru¢ao
de pesquisas e para o Trabalho de Conclusao de Curso, mas € s6? Acreditamos que ndo, pois a
escola sendo produtora de conhecimento e sendo capaz de apresentar processos desafiadores e
exitosos, a cada dia encontramos situagdes diferentes que nos fazem pensar e repensar a forma
de ensinar e aprender pelos sujeitos na condig¢do de aprendizes.

Portanto, ¢ premente uma atencdo valorativa para o Estagio Supervisionado, pois a
criatividade, a independéncia e a atitude centrada em uma educacgdo significativa, direciona
aos estagiarios um verdadeiro laboratorio tanto para desenvolver pesquisa como para
despertar a identidade docente. Segundo Alves apud Sousa e Fernandes (2004, p. 93)
“Quanto aos docentes, estes sentem que a missdo fica cumprida quando transmitem
qualidades e quantidades de conteudo, esquecendo-se de que afinal, de uma forma ou de
outra, a ciéncia que ensinam tem como meta voltar a ser ensinada”.

Essa reflexdo deve estar presente na pratica dos graduandos, uma vez que para ser
ensinada, qualquer ciéncia, deve ter a epistemologia que as alicercam e os graduandos ainda
na graduacdo devem ser atentos aos movimentos de acdo da educagdo bdasica e suas
transformagdes com o passar dos tempos.

Além das praticas de observacgdo e de regéncia, a vivéncia no ambiente escolar aponta
para outros movimentos que fazem parte do dia a dia escolar, como o bullying, problemas
sociais, relagdes com familiares dos alunos, relagdes com professores e com gestores. Sao
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Yagy wooow®Situagdes  existentes nas escolas que sdo vivenciadas pelos estagiarios. Alencar (2017),
corrobora ao afirmar que além do que ja foi mencionado o estagiario pode na sua formagao
inicial (re) construir aprendizagens docente tendo o apoio dos professores da Educacao Basica
e da Universidade e ainda vivenciar a docéncia, o planejamentos das aulas, a resolugdo de
situacdes-problemas que fazem parte do cotidiano escolar que envolvem a relacdo entre
familia e escola, entre esta e a comunidade, verificando as suas particularidades e entre outros
aspectos.

E através dessas particularidades, que este trabalho se justifica, em dar sentido a
identidade do professor, pois € na escola que o discente parece incorporar a sua aptiddo em ser
professor ou ndo. Na reflexdo anunciada, temos visto alunos, que ao participarem do estagio
apresentam dificuldades em continuar, pois ndo se apropriam das diversas situagdes que o
ambiente escolar proporciona e desistem do curso. Parece, entdo, ser na escola que o
estagiario encontra o espaco de vivéncia pedagdgica no despertar da sua identidade

professoral, ou nao?
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Aplicamos a técnica da pesquisa do questionario com os discentes estagidrios do curso
de Geografia da Universidade de Pernambuco, campus Mata Norte, bem como com os alunos
do 9 ano do Ensino Fundamental (Anos Finais). Esta pratica teve como objetivo investigar a
subjetividade dos discentes que estagiaram nas escolas de Ensino Fundamental (Anos Finais)
e dos alunos das escolas, buscando identificar as nuances epistemologicas que o Estagio
proporciona a cada sujeito. Assim, através de trés questionamentos a alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental (Anos Finais), contextualizamos:

a) Qual a disciplina que vocé mais gosta de estudar? E a que menos gosta, por qué?

Dentre as respostas apresentadas, a Geografia foi intermedidria, pois os comentarios,
na maioria das vezes sdo: “ndo tenho muita curiosidade sobre a matéria, porém gosto de
algumas coisas”; “ndo consigo achar interessante porque nao tenho afinidade”; “disciplina
chata e desinteressante”. Assim, constatamos de forma geral que 20% dos alunos afirmaram
gostar de Geografia dos 30 alunos questionados. Verifica-se, entdo, que os alunos parecem ter
pouco interesse em estudar Geografia. Pode-se pensar por terem professores ndo formados em
Geografia, ou nao? Pelos professores de Geografia serem contratados ainda na licenciatura,
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Y moeew®ou n30? No nosso entender, as respostas ao questionamento, direcionam aulas

desmotivadoras, bem como lineares e sdo validadas positivamente em conformidade aos

dados obtidos nos proximos questionamentos.
b) Vocé gostaria de ser professor de Geografia, ou nao? Por qué?

As respostas evidenciam que 90% dos alunos ndo tém interesse em ser professor de
Geografia. Dentre as respostas, os sujeitos elencam: “Nao! Porque a Geografia é chata”;
“Talvez, ndo ¢ uma coisa que me interessa muito”; “Sim, seria um sonho desde crianca”;
“Nao! Porque ndo me chama atenc¢do e eu ndo gosto da matéria”, “Nao! Odeio Geografia”.

Vale lembrar que a maioria desses alunos tem como professor de Geografia,
profissionais com outra formagdo, o que caracteriza a auséncia de construgdo, falta de
entusiasmo e de emocao em trabalhar com os conteudos geograficos. Castrogiovanni, (2019,
p. 249) pontua: “Como ser estagiario sem emocao? Como ter emog¢do sem possuir tempo para
a apropriagdo do processo emocional? Como se apropriar do processo emocional, sendo
somente racional, conservador e reprodutor”? Esta contextualizagdo nos permite direcionar

que as respostas dos alunos parecem ser reflexo da pratica de seus professores.

¢) No terceiro questionamento: Se vocé fosse professor de Geografia mudaria os

movimentos do ensino nas suas aulas?

Esta terceira questdo sugerem outras reflexdes: as respostas foram simples e objetivas.
Dos questionamentos, 90% das respostas apontam para o termo: “sim”. “Sim! Poderia haver
aulas diferentes!”; “Sim! Eu queria que o professor fizesse uma aula mais dinamica”. “Sim,
utilizar mais slides”; “Sim! levaria os alunos para conhecer outros lugares, mais aulas
praticas”. Outro aluno (acostumado com as aulas lineares) afirmou: “Nao! Quanto menos
trabalho melhor”. A partir destas respostas, identificamos inimeras situa¢des que fazem com
que o estagiario neste ambiente em sala de aula, se sintam desorientados, pois o desinteresse
da professora por ndo ter formagdo em Geografia direciona a ndo construcdo do
conhecimento, o que para nds, enquanto professores pesquisadores, ¢ um mal que as escolas e
os sistemas educacionais fazem para com seus alunos, em colocar em sala de aula professores
desabilitados para ensinar. O professor Fernando Becker (2012) corrobora com este
pensamento: “O trabalho docente alienado s6 poderd gerar como produto um discente

alienado”. Sera a situagdo desta sala de aula, ou ndo?

Eixo Tematico ou GRUPO 3 - Avaliacao Educacional e de Aprendizagem

V/CES 7P
e

UNIVERSIDADE

DE PERNAMBUCO 1991 - 2021 NUCLEO DE APOIO AO
ESTAGIO




a2 momee o0 Apds as avaliagdes construidas com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
(Anos Finais), realizamos outra discussdo utilizando também a técnica do questionario com

20 discentes do curso de Geografia matriculados na disciplina Estagio Supervisionado II.

a) Vocé acha que os movimentos do estagio possibilitam a construcio da identidade

professoral, ou nao? Por qué?

Todos acreditam que o Estdgio contribui para constru¢do da identidade docente. No
que cerne as justificativas para tal posi¢do, os argumentos sdao parecidos, o elo entre eles se
estabelece pelo desejo de renovagao e de atualizagdo de praticas nas aulas de Geografia. Um
dos discentes entrevistados, elenca: “Sim. Desde o momento que passei no Estagio em que era
apenas observagdo das aulas, agora com a regéncia, eu pude sentir na pele o que ¢ ser
professor de fato, desde entdo posso planejar para o futuro melhoria na minha pratica.”
Subsequentemente, outros estagidrios afirmam: “Sim, o estidgio supervisionado aproxima o
estudante da sua futura area de trabalho, fazendo com que o estagidrio conhega com mais
detalhes e com um novo olhar o espaco escolar. “Sim, a partir do estagio que me reavalio, e
1ss0 ¢ muito importante para mim”.

Neste sentido, verifica-se a importincia que tem o Estdgio na formacdo dos
professores, pois através dele, os discentes conseguem ver in loco o que € a escola, como ela

se organiza € como se envolve com a comunidade.

b) Outro questionamento: O que vocé mudaria nos movimentos dos estagios em que

vocé participa ou participou?

As respostas mais recorrentes foram: “Quando me tornar um professor regente terei
uma postura mais rigida com os alunos”, “Utilizarei estratégias de ensino amparadas na
didatica de aulas de campo”, “Nao seguirei estritamente o fluxo didatico como forma de
potencializar os saberes que julgo necessario para a alfabetizagdo geografica”.

A partir deste enlace entre Universidade e Escola, os discentes despertam para os
questionamentos que levam o professor ser critico, ético e criativo. Quanto ao aluno que
apontou a rigidez em tratar com os alunos apds formado, entendemos ser por conta do que
vivenciou nos estagios. Mas, contrapondo a essa postura em ser rigido, devemos pensar em
trabalhar em uma sala de aula mudando a postura didatica, que chame o interesse do aluno

para o conteudo trabalhado. O professor pesquisador ¢ uma exigéncia contemporanea, pois
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gy woeew®hido se concebe hoje o professor entrar numa sala de aula despertando ingenuidade que, com

certeza, ira formar sujeitos ingé€nuos, pois o processo recursivo explica esta relagao.

¢) Vocé, nos seus estagios, pode afirmar se gostaria que seus filhos tivessem como
professores de Geografia os mesmos que estio nas escolas em que vocé estagiou? Por
qué?

05 estagiarios afirmam que: “em parte, mas os professores precisam inovar”; 09
afirmam “ndo, que o professor ¢ sem didatica”; 03 entendem que “sim, pois eles me inspiram”
e 03 alegam que “sim, mas eles estdo cansados”. Verifica-se que a maioria dos estagiarios
afirma ndo querer que esses professores, que foram seus supervisores na concedente, sejam
professores de seus filhos! Como visto, algumas respostas confirmam essa postura, poucos
assentiram que esses professores o fossem, com algumas ressalvas. Corroborando com esse
questionamento, Becker (2003, p. 110) pontua: “Quem ensina, o faz porque pesquisa: caso
contrario, nao tem o que ensinar’. Assim, vemos como preocupante o posicionamento dos
estagiarios, pois, mostra a realidade das nossas escolas de Ensino Fundamental.

Assim, a partir desta investigagdo, ¢ importante pensar: Por que muitos alunos do
Ensino Fundamental ndo querem ser professores de Geografia? Por que muitos alunos
estagiarios assentiram nao querer que seus filhos estudem com os professores de Geografia os
quais foram seus supervisores nas concedentes? Parece ser por conta dos professores que
trabalham com Geografia e ndo tem a formagdo em Geografia, ou ndo? Acreditamos que sim,
pois, o processo de ensino se torna prazeroso no ambiente escolar, quando os docentes e os
discentes constroem sonhos e perspectivas para um crescimento intelectual.

Corrobora com este pensamento, Castrogiovanni (2019, p. 247) “Pensamos que para
qualquer proposta de praticas autorais no fazer escolar, deve haver o entendimento por parte
do professor inicialmente, do que ¢ Geografia e porque o saber geografico deve compor o

curriculo escolar, ou seja, teoria, e epistemologia da ciéncia”.
CONSIDERAGOES FINAIS

As diferentes respostas dos estagiarios, como dos alunos das escolas, apontam para dar
sentido ao estagio curricular, como sendo pesquisa, pois, vivenciar o estdgio nao ¢ apenas ser
participante, mas trabalhar os diferentes cenarios que o lugar Escola descortina,

problematizando-os, ¢ aprendendo com os desafios que se apresentam no dia a dia escolar. O
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Yy woeewEstagio  Supervisionado ¢ uma componente curricular importante, assim como outros

movimentos extensionistas para a formacao inicial dos licenciandos e para lograr €xito nas
atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Imbricar os conhecimentos produzidos na
Universidade com os conhecimentos e praticas escolares ¢ estabelecer coordenadas que
permitam focar e dar luz aos problemas e potencialidades da escola e, em especial, nas aulas
de Geografia. O professor desde que formado na area especifica a qual leciona e com um
espirito de motivagdo pode agregar maior interesse e motivacdo em direcdo ao processo
formativo dos alunos.

Portanto, o Estadgio Supervisionado se apresenta como uma componente curricular de
fundamental importancia na criagdo de espagos abertos para os debates e reflexdes sobre a
pratica docente buscando torna-la exitosa. Desta forma, esta investigacao traz para os leitores
inimeras interpretacdes provisorias no que concerne ao movimento dos alunos estagiarios no

processo de ensino/aprendizagens, tornando-as desafiantes.
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