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Eixo Tematico: Educacdo Fisica e incluséo escolar

RESUMO

Para uma educacdo que atenda as demandas de todos os alunos, é necessario pensar em
meios, através de estratégias e metodologias, que proporcionem o sucesso e aprendizado
dos alunos. Esta pesquisa buscou apreender, por meio das significacdes, 0 processo
educacional de um aluno com deficiéncia visual, desde a educacdo basica até o ensino
superior. A abordagem metodolégica adotada é de cunho qualitativo, a partir de um
estudo de caso. A construcdo dos dados empiricos deu-se por meio do uso da entrevista
semiestruturada, que foi transcrita e posteriormente analisada mediante os nucleos de
significacbes. Os resultados do estudo mostraram que o caminho percorrido pelo aluno
ndo foi facil, tendo uma maior inclusdo na Educacdo Superior, mas ainda ha muitas
lacunas a serem superadas e, com isso, 0 processo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia visual fica limitado e com muitas barreiras, as quais perpassam as estruturas
fisicas das institui¢Oes, a falta de materiais e as atitudinais negativas. Esses resultados
sugerem que a inclusdo educacional depende, sobremaneira, da adocdo de atitudes
positivas e da participacdo de toda comunidade, de forma a reduzir as barreiras na
aprendizagem e favorecer o processo de formacéo da pessoa com deficiéncia.
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INTRODUCAO

A inclusdo educacional é um direito do aluno e requer mudancgas na concepgao e
nas praticas de gestdo, sala de aula e de formacéo de professores, para que se efetive o
direito de todos a escolarizagdo. No Brasil, a matricula e permanéncia de todo e qualquer
aluno é assegurada por dispositivos juridicos, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, o artigo n° 208 da Constituicdo Federal de 1988 e as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacéao Basica.

No entanto, verificam-se atrasos e desafios para alcangar uma inclusdo escolar
satisfatoria, muitas vezes, a insercdo de alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE) acontece sem que a instituicdo de ensino tenha condic¢des de apoio favoraveis para
permanéncia. Segundo os dados de 2010 do Censo Escolar do Ministério da Educacéo
(MEC), o fracasso escolar ainda gera elevados indices negativos, afetando os alunos
através da repeténcia e evasdo, resultando em uma baixa ou ndo aprendizagem.
(SCHRUBER; CORDEIRO, 2010)

Cabe destacar que acesso é compreendido de uma maneira ampla, ou seja,
corresponde ndo somente ao ingresso a instituicdo de ensino, mas a permanéncia desse
aluno na instituicdo (subsidios que garantam condi¢Ges adequadas para a conclusdo com
sucesso dos estudos). Assim, acesso implica processo de mudanca e esta relacionado a
criar condicdes legais e direitos igualitarios (MANZINI, 2008).

Ao incluir as pessoas com deficiéncia, 0 ambiente educacional se converte em
ambiente mais propicio a aprendizagem. Todos ganham com a inclusdo, quando ha
oportunidade e participacao para toda a comunidade escolar. (ERIKSSON et al., 2007).

Corroborando com essa ideia, Pimentel (2012) diz que a inclusdo educacional
requer professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as diferencas e
valorizando as potencialidades de cada estudante, considerando que o processo de
formacao passa por uma (re)construcao continua. Com a inexisténcia dessa formacéao gera
o fendmeno da “pseudoinclusdo”, ou seja, apenas na figuragdo do estudante com
deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja devidamente incluido no processo
de aprender, gerando praticas pedagdgicas distanciadas das reais necessidades desses
discentes (CARVALHO; RIBEIRO 2017).

Desse modo, a pesquisa em questdo teve como objetivo analisar as significagdes
sobre o processo de formacdo académica de um aluno universitario do Curso de
Graduacdo em Educacdo Fisica Licenciatura. De forma a apreender, por meio dos
Nucleos de Significacdo, os sentidos e significados acerca da inclusdo constituidos pelo
aluno universitario, analisando o processo de inclusdo e permanéncia desse aluno.

METODOS

A pesquisa apresenta o método de natureza qualitativa, baseados ‘“‘numa
preocupacao de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e procurando suas
possiveis relagdes, integrando o individual com o social” (FREITAS, 2002, p. 28).
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Dentre as diversas alternativas que podem ser utilizadas para esse tipo de pesquisa,
percebemos que na pesquisa em questdo, o estudo de caso se torna mais eficaz, buscando
a apreensdao do fenémeno em maior profundidade.

O instrumento utilizado para colher as informacoes, referentes aos movimentos
constitutivos das significagdes de um aluno do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
acerca da formacéo docente, foi a entrevista semiestruturada. Segundo Aguiar (2006, p.
18), “a entrevista ¢ um dos instrumentos mais ricos € permite acesso aos Processos
psiquicos que nos interessam, particularmente os sentidos e significados”. Para tanto, o
pesquisador seguira um roteiro que serve como apoio e facilita sua abordagem,
possibilitando abordar todas as hipoteses e pressupostos.

Participou da pesquisa um estudante com deficiéncia visual, de 36 anos de idade,
estudante do curso de Educacdo Licenciatura de uma Universidade Federal, cursando o
8° periodo. Merece destaque que ele foi o primeiro aluno com deficiéncia visual a
ingressar no curso de Educacdo Fisica da Instituicdo e para este relatorio sera chamado
pelo codinome Gabriel.

Os dados obtidos, por meio da entrevista, foram discutidos e analisados a partir
dos Nucleos de Significacdo, desenvolvidos pelos pesquisadores Aguiar e Ozella (2006;
2013), que objetivavam fundamentar o pesquisador no processo de apreensdo das
significagdes. Esse procedimento esti assente nos fundamentos epistemoldgicos da
perspectiva socio-histdrica e 0 método de Materialismo Historico-Dialético.

De acordo com Aguiar e Ozella (2013), as etapas de construcdo da proposta
metodoldgica se constituem nas seguintes etapas: selecdo de pré-indicadores;
sistematizacdo dos indicadores e conteldos tematicos; construcdo dos Nucleos de
Significacdo e analise dos Nucleos de Significacdo (intra e interndcleos). Esses sdo 0s
movimentos que orientam 0 processo construtivo-interpretativo realizado pelo
pesquisador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

NUCLEO: “O meu percurso escolar foi bastante complicado. Eu sempre tive o
problema com a deficiéncia visual”: barreiras encontradas nos caminhos em busca da
inclusdo da escola até a Universidade.

A andlise deste ndcleo, fruto da aglutinagdo dos indicadores que se referem as
significacGes em que o sujeito nos revelou vivéncias acerca de sua trajetoria educacional,
que, por sua vez, evidenciaram algumas barreiras encontradas para sua permanéncia no
processo educativo e a auséncia de inclusdo, bem como o desafio de ser “diferente”.

Como ja mencionado, o participante de nossa pesquisa, no momento da producéo
dos dados, era estudante do curso de Educacéo Fisica - licenciatura e sempre foi aluno de
escolas publicas. Tinha 36 anos de idade e em entrevista relatou que enxergou até os 20
anos aproximadamente, depois foi perdendo a visdo até o ponto de ficar cego. Porém,
revelou que as barreiras se manifestaram desde este inicio do seu processo educacional,
como relata no pre-indicador a seguir:
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[...] Meu percurso escolar foi bastante complicado, porque eu comecei a
estudar, eu sempre tive o problema com a deficiéncia visual[...] comecei a
estudar com mais ou menos uns 10 anos de idade, quando eu tinha mais ou
menos uns 13 anos eu tive que desistir, porque as escolas ndo tinham
professores capacitados, nem estrutura que favorecesse a minha permanéncia
na escola, entdo juntou uma coisa com a outra e eu acabei desistindo de estudar.

A historia de Gabriel, infelizmente, ndo constitui um caso isolado, de acordo com
os dados de 2010 do Censo Escolar do Ministério da Educacdo (MEC), apenas 5% das
pessoas com deficiéncia que entram na escola chegam ao ensino médio. Muitas das
criancas e adolescentes que adentram na escola acabam encontrando bastantes
dificuldades para permanecer e essa situacdo escolar acaba desembocando no fenémeno
do "fracasso escolar”. Nesse contexto, a responsabilidade pelo fracasso recai sobre o
aluno e ndo sobre a falta de estrutura da escola para atender as necessidades especificas
(JANUZZI, 2004).

No pré-indicador seguinte, o participante discute sobre a inclusdo efetiva, que
quando acontece, permite 0 acesso e gera a permanéncia. Também podemos observar isso
na fala do sujeito quando ele diz:

Quando a pessoa se sente incluido, com certeza ela vai permanecer naquele
lugar, porque a inclusdo da pessoa[...], a pessoa quando se sente, assim,
integrada, incluida em um ambiente ela vai se sentir a vontade, ela vai se sentir
parte daquele processo que estd acontecendo, entdo ela vai permanecer, como
sendo uma consequéncia.

Pereira e colaboradores (2016) entendem que a inclusdo € um movimento
educacional, social e politico que defende o direito de todas as pessoas a participarem da
sociedade e de serem respeitados naquilo que os diferencia dos outros. Assim, incluséo é
incorporacdo, € uma acao que permite que todos tenham o direito de participar das varias
dimensbGes de seu ambiente social, sem sofrer qualquer tipo de discriminacdo ou
preconceito, independentemente da condi¢éo fisica, da educagdo, do género ou da etnia.

Nosso participante coaduna com a definicdo dada por Pereira e colaboradores
quando menciona a necessidade de se sentir parte do processo. Segundo Gabriel, “quando
a pessoa se sente valorizada em sua diferenca sentira prazer em participar das préaticas
sociais e a sua permanéncia sera uma consequéncia da participagao de tais praticas”.

Dessa forma, o nucleo analisado apresenta, na medida em que a fala de Gabriel
forneceu significados sobre a inclusdo no processo educacional e sobre as barreiras
encontradas no mesmo, as inimeras dificuldades vivenciadas por Gabriel na busca por
formagéo educacional.
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CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objeto analisar as significacdes sobre o processo de
formacéo educacional de um aluno universitario do Curso de Graduagdo em Educacéo
Fisica Licenciatura, a partir da analise dos Nucleos de Significacéo.

O processo inclusivo, nos sistemas de ensino, tem sido bastante precario. Desde a
educacao bésica até o ensino superior se encontram barreiras para o acesso, a permanéncia
e 0 aprendizado da pessoa com deficiéncia. As situacOes de inclusdo sdo pontuais, o que
acaba gerando um grande percentual de evasdo. Isso acontece porque os sistemas de
ensino, na maioria das vezes, ndo estdo preparados para receber as pessoas com
deficiéncia.
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