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Resumo:

Este estudo exploratério teve como objetivo analisar as concepgdes de construtivismo presentes nos
discursos dos professores do Ensino Fundamental de Formosa-GO. O objeto de estudo foram as
opinides dos professores, expressas textualmente. O construtivismo € uma das teorias mais
conhecidas na educacéo brasileira, e entender como as praticas dos professores refletem o modelo
pedagdgico de base construtivista pode auxiliar a entender como se apropriam dos conhecimentos
tedricos durante os cursos de formacao e como a pratica educativa se aproxima (ou se afasta) das
possibilidades teéricas. Participaram do estudo 14 docentes da rede publica, que responderam
questionario com questdes baseadas na pesquisa de Chakur (2014). Os resultados indicam
entendimento do construtivismo a partir de generalizagfes incorretas ou parciais pela maioria dos
professores, o que pode significar problemas na apropriacdo da teoria construtivista durante a
formagédo docente. A pesquisa permite a reflexdo sobre a préatica docente, a formacao de professores
e as teorias utilizadas em sala de aula.

Palavras-chave: teorias educacionais; ensino-aprendizagem; formacgéo docente.

Introducéo

Este trabalho apresenta resultados parciais do estudo exploratério sobre a
concepcao de construtivismo entre os professores da rede publica de Formosa-
Goias. O construtivismo de Jean Piaget é uma das teorias mais conhecidas na
educacao brasileira. Isso pode ser verificado em sua influéncia direta ou indireta nas
acbes de educadores, pesquisadores e em politicas educacionais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (VERISSIMO; ANDRADE, 2001). A teoria esta
presente nos cursos de formacdo de professores, onde as disciplinas de psicologia
da educacédo, psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem (e similares)
enfatizam aspectos como o papel do sujeito ativo na constru¢do do conhecimento; a
interagc&o entre professor e estudante; as etapas do desenvolvimento cognitivo; entre
outros.

A formacao e a pratica docente sédo objeto de interesse de diversos atores da
sociedade. Conforme Charlot (2008), essas interessam ao Estado, em sua busca por
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efetivar as politicas educacionais; interessam aos pais, pois almejam a melhor
escola aos seus filhos; e interessam aos atores diretamente envolvidos: professores
e estudantes.

O interesse ndo ocorre por acaso. A educacao, na sociedade capitalista, é
vista como fator determinante de posicdo social (CHARLOT, 2008). Para o Brasil,
cuja elite econbmica e intelectual buscou a modernizacdo capitalista no inicio do
século XX, a educacdo das massas para formacdo de mao-de-obra possibilitou
repensar as praticas educativas adotadas. Segundo Chakur (2014), a entdo
dominante concepcdao tradicional de educacao, centrada na figura do professor, foi
guestionada por educadores, a comecar pelo movimento escolanovista.

A partir dos anos 1970 e 1980, acordo com Chakur (2014), as teorias de Jean
Piaget (construtivismo) e Lev Vygotsky (histérico-cultural) ganham espaco nas
discussbes educacionais brasileiras. Tais teorias interacionistas sdo uma resposta
tanto a chamada educagéo tradicional quanto ao tecnicismo. Conforme Stoltz (2012),
elas entendem o conhecimento como uma construcdo ativa do sujeito em sua
interacdo com o mundo fisico e social.

Existem criticas ao modo como as concepcdes construtivistas foram utilizadas
no pais. Devido as limitacdes deste texto, ndo nos aprofundaremos no assunto, mas
considerarmos importante citar a analise de Becker (2012), pertinente por destacar
como o construtivismo tem sofrido distor¢des entre os modelos pedagdgicos.

Becker (2012) analisa trés modelos pedagdégicos na educacao brasileira, cada
um com base epistemoldgica propria: (a) O modelo diretivista € o mais presente, e
podemos associa-lo a pedagogia tradicional. Esse modelo de base epistemoldgica
empirista pode ser percebido nas praticas de muitos professores, que tratam seus
estudantes como desprovidos de conhecimento e passivos na aquisicdo do mesmo;
(b) O modelo nédo diretivista tende a se apropriar de elementos do construtivismo,
porém, ao coloca o peso do aprender apenas sobre o estudante, distorce o papel do
professor. A base epistemoldgica apriorista desse modelo tende a considerar o
conhecimento como inerente ao sujeito; (c) O modelo relacional, de base
epistemologica construtivista ou interacionista, colocado pelo autor como oposto aos

dois anteriores, trata o conhecimento como resultado da relacdo entre sujeito e
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objeto.

Por isso, entender como as praticas dos professores refletem o modelo
pedagogico de base construtivista auxilia a entender como se apropriam dos
conhecimentos tedricos durante os cursos de formagcdo e como a pratica educativa
se aproxima (ou se afasta) das possibilidades tedricas.

O objetivo do estudo aqui apresentado foi analisar as concepg¢bes de
construtivismo presentes nos discursos dos professores do Ensino Fundamental da
rede publica de Formosa-GO. A seguir, apresentamos breve revisdo de literatura
com pesquisas sobre o tema. Depois, a metodologia utilizada. Por fim, os resultados
parciais da pesquisa e as considerac¢oes finais.

Partindo do referencia construtivista, a pesquisa de Verissimo e Andrade
(2001) analisou as representacfes dos professores sobre o estudante, com os
temas: motivacdo e o papel dos erros na aprendizagem. Participaram da pesquisa
seis professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas
estaduais de Ribeirdo Preto. A coleta de dados aconteceu por meio de entrevistas
semiestruturadas. No discurso das professoras o erro foi visto como natural, porém
algo a ser evitado, o que contradiz o construtivismo e tende a ser associado a
educacado tradicional. O trabalho destacou o fato das professoras participantes
atribuirem a desmotivacdo e o erro a fatores socioeconémicos e familiares, sem
comentarem sobre a falta de investimentos na area da educacdo. As professoras
entrevistadas associam motivacado a gostar da escola, diferente do gostar de fazer
tarefas, relacionado com o construtivismo, ndo havendo relacdo entre o ludico e o
pedagogico, o que segundo a pesquisa desvaloriza as propostas escolares.

J& a pesquisa de Massabni (2007) analisou o construtivismo na pratica de
professores de ciéncias do Ensino Fundamental de escolas publicas do interior de
Séo Paulo. A pesquisadora observou alguns professores em sala de aula (entre 15 e
30 aulas), depois solicitou que respondessem um questionario e a uma entrevista
sobre o construtivismo. Os professores afirmaram usar o0 construtivismo em suas
aulas, porém as observacfes mostraram que 0S mesmos a maior parte das vezes
ensinam utilizando a exposicao oral e a copia como recurso didatico, seguindo o

modelo tradicional. De acordo com a autora, existem elementos construtivistas nas
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aulas, mas o que impera séo as praticas da educacéao tradicional.

A pesquisa de Carraro e Andrade (2009) também apresentou as concepcdes
dos professores sobre o construtivismo. Foi utilizado como instrumento entrevista em
duas sessdes; participaram 40 professores de duas escolas de rede publica estadual
de ensino do interior de S&o Paulo. Os resultados: a maioria dos professores
comentou que “construtivismo” significa o estudante construir seu préprio
conhecimento. As autoras consideram que a imprecisdo na definicdo do que seja o
construtivismo dificultou a compreensao deste assunto.

A pesquisa de Silva, Fossati e Sarmento (2011) teve como objetivo analisar
teorias implicitas de professores sobre ensino e aprendizagem. Durante sua vida e
formacdo, os professores formam teorias pedagoégicas implicitas, teorias que muitas
vezes ndo conseguem explicar, mas que estdo presentes em suas praticas. Na
pesquisa, trabalharam com trés grupos de teorias implicitas sobre ensino e
aprendizagem: teoria direta (que entende que o conhecimento € copia direta da
realidade); teoria interpretativa (entende o conhecimento como reflexo da realidade);
e teoria construtivista (entende o conhecimento como uma constru¢do do sujeito).
Participaram do estudo 468 professores de uma rede privada de ensino do Brasil e
do Chile. Eles responderam questionario com 19 questdes que apresentavam
situacdes cotidianas de uma instituicdo escolar. Cada questéo trazia 3 possibilidades
de resposta que o respondente poderia utilizar para interpretar a situacdo; sendo
cada possibilidade relacionada a uma das teorias implicitas. Os resultados: 50,9%
dos professores escolheram respostas construtivistas; 35% escolheram respostas
interpretativas e 13,5% respostas diretas. Como cerca da metade dos professores
nao escolheram respostas construtivistas, 0os autores sugerem a necessidade de
estudos sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem e as praticas pedagdgicas
dos professores, uma vez que tais concepcoes tende a se cristalizar e somente sao
superadas com processos explicitos de aprendizado.

Por sua vez, Souza e Franco (2012) fizeram uma pesquisa na qual
analisaram a conduta metodolégica de seis professoras de Educacdo Infantil,
analisando qual a concepcédo epistemologica que deu suporte ao ensino da

geometria proporcionado por elas. A pesquisa mostrou que as professoras tendem a

r realizacao
‘ Www.cepe.ueg.br <O S e ' ’



Desafios e Perspectivas da

| @ ' ' - s . Universidade Publica
VIIl Congresso de Ensino y VG- 1
ch‘q‘u(\sccj[ricnsuo da UEG X = para o Pés-Pandemia

adotar concepcbes empiristas de conhecimento. Por exemplo, os discursos das
professoras indicam que o ensino da geometria € reduzido ao estudo das figuras
planas elementares a partir da exposicdo das criancas aos objetos e manipulacéo
dos mesmos.

Por fim, Chakur (2014) também analisou concepc¢des sobre o construtivismo
de professores de Ensino Fundamental. Participaram da pesquisa sessenta
professores de escolas publicas de S&o Paulo, que responderam um questionario
com afirmacdes verdadeiras e falsas sobre a teoria. Os resultados mostraram que 0s
professores tendiam a considerar verdadeiras afirmag¢des de senso comum sobre o
construtivismo, tais como “a aula construtivista sempre parte do concreto” e “todo
conhecimento que o aluno traz de casa deve ser aproveitado”, principalmente os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a autora, essas
interpretacdes dos professores decorrem do pouco tempo dedicado ao ensino do
construtivismo nas graduacfes; do falso entendimento de que a teoria de Piaget é
uma teoria pedagdgica (é uma teoria epistemoldgica e psicologica); também de

equivocos dos autores que transmitiram as teorias de Piaget no Brasil.

Material e Métodos

Essa é uma pesquisa exploratéria, tendo como instrumento um questionario
adaptado das questdes usadas por Chakur (2014) em sua pesquisa a respeito das
generalizacBes acerca do construtivismo e sua utilizacdo em sala de aula. Apos
leitura das generalizacdes, selecionamos aquelas afirmacdes classificadas como
generalizagdes incorretas pela autora por expressarem “ideias do Construtivismo de
forma descontextualizada e sem um significado preciso” (CHAKUR, 2014, p. 52).

O questionario contou com 10 afirmacdes sobre o construtivismo. Foi
disponibilizado na plataforma Google Formularios para ser respondido on-line. A
partir de indicagbes, entramos em contato com grupos de e-mail de professores do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de escolas publicas da cidade de
Formosa ao longo do ano de 2020-2021. Os respondentes foram informados sobre

0s objetivos da pesquisa, 0 respeito ao sigilo no tratamento dos dados de
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identificacdo e concordaram em participar voluntariamente do estudo. 14

professores responderam ao questionario.

O quadro a seguir (quadro 1) apresenta as 10 questbes adaptadas para o
estudo. Para as 8 primeiras afirmagbes, permaneceram as opg¢des “Verdadeiro /
Falso”. Para as afirmacdes 9 e 10, os professores foram convidados a se

posicionarem com suas palavras a respeito.

Quadro 1: Questdes do questionario.

1) A aula construtivista sempre parte do concreto.
(__) Verdadeiro (__ ) Falso
2) Todo conhecimento que o aluno traz de casa deve ser aproveitado.
(__) Verdadeiro (__ ) Falso
3) Uma regra do Construtivismo é que ndo se deve dar nada pronto; tudo tem que ser produto
dos alunos.
(__) Verdadeiro (__ ) Falso
4) O contetdo ndo deve ser imposto ao aluno, segundo o construtivismo.
(__ ) Verdadeiro (___) Falso
5) De acordo com o Construtivismo, ndo se deve usar a cartilha para alfabetizar.
(__) Verdadeiro (___) Falso
6) O Construtivismo condena a tabuada, que s6 requer decoracgéao.
(__) Verdadeiro (___) Falso
7) O papel do professor no Construtivismo é o de facilitador da aprendizagem.
(__) Verdadeiro (__ ) Falso
8) Ser construtivista é dar aulas diferentes.
(__) Verdadeiro (__ ) Falso
Apresente o seu ponto de vista de acordo com as afirmacdes:
9) No construtivismo, o principal papel do professor é motivar, despertar o interesse do aluno.
10) Em uma avalia¢@o construtivista, o professor deve considerar tudo o que o aluno fizer.

Fonte: Adaptacéo a partir do trabalho de Chakur (2014).

Como é possivel perceber, algumas afirmacbes apresentam palavras
generalizadoras da teoria, como “sempre”, “todo”, “nada”. Esperavamos que, diante
de enunciados com tais palavras, e dentro da limitacdo da polaridade “Verdadeiro /
Falso”, a maioria dos professores consideraria falsas tais afirmacdes. Na

apresentacao dos resultados, exploramos como essa hipétese néo se concretizou.

Resultados e Discussao

Aqui, devido as limitagbes deste texto, apresentamos alguns resultados
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parciais da analise.

Para a interpretacdo dos resultados, é importante frisarmos que as afirmacgdes
utilizadas eram generaliza¢des incorretas.

Com relacéo a afirmacao “1) A aula construtiva sempre parte do concreto”, 9
professores assinalaram verdadeiro (praticamente dois tercos dos participantes) e 5
professores assinalaram falso. Resultado semelhante ao verificado por Chakur:
73,3% dos participantes consideraram essa afirmacdo verdadeira. E possivel
relacionar esse resultado ao verificado por Carraro e Andrade (2009): nas suas
entrevistas, houve tendéncia a supervalorizagdo do material manipulavel por parte
dos professores.

Para a afirmagéo “2) Todo conhecimento que o aluno traz de casa deve ser
aproveitado”, 13 professores assinalaram a opgao verdadeiro, apenas 1 assinalou
falso. Aqui a pesquisa também foi ao encontro dos resultados encontrados por
Chakur (2014): 80% dos professores concordaram com “todo o conhecimento que o
aluno traz de casa deve ser aproveitado”. O equivoco dessa afirmagado: o
conhecimento cotidiano ndo pode ser considerado util para qualquer inicio de
explicagdo em sala de aula.

Em outras palavras, o papel do ambiente escolar € superar o que o estudante
ja sabe, respeitando os seus conhecimentos iniciais. Na escola, o conhecimento do
cotidiano do estudante entra em conflito com o conhecimento cientifico. Conforme
Stoltz (2012) o estudante precisa refletir sobre esse conflito, construindo sua
autonomia. O estudante assimila conhecimentos e os acomoda, fazendo assim uma
reestruturacdo dos seus esquemas.

Na afirmacédo “3) Uma regra do construtivismo € que ndo se deve dar nada
pronto; tudo tem que ser produto dos alunos”, os 14 professores assinalaram
verdadeiro. Essa afirmacao teve apoio superior ao encontrado no estudo de Chakur
(2014), de 83,3%. De acordo com a autora, esse resultado pode ser atribuido as
crengas construtivistas generalizadas, e nem sempre corretas.

Assim como na afirmagéo anterior, na afirmagéo “4) O contetido ndo deve ser
imposto ao aluno, segundo o construtivismo” os 14 professores assinalaram

verdadeiro, também superior ao encontrado por Chakur (2014): 73,3%. A escola é
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um espaco no qual circula conhecimento, e dentro dela os professores s&o os
responsaveis pela mediacdo desse conhecimento aos estudantes. Ou seja, existe
uma hierarquia no processo de ensino e aprendizagem na educacao formal. Sem
nenhum tipo de imposicdo do conhecimento, como seria possivel o ensino? Como
afirma Chakur (2014), ndo € possivel considerar a relagdo pedagdgica como uma
relacdo entre iguais.

A falta de compreensdo dos conceitos construtivistas por parte dos
professores pode ser prejudicial aos estudantes. Essa lacuna é verificada em outros
estudos: de acordo com a pesquisa de Silva, Fossati e Sarmento (2011) apenas
35% dos professores escolheram opg¢des construtivistas nas situagdes de ensino e
aprendizado propostas.

Para a afirmacgédo “5) De acordo com o construtivismo, ndo se deve utilizar a
cartilha para alfabetizar”, 13 professores assinalaram verdadeiro e 1 assinalou falso.
Também na pesquisa feita por Chakur (2014), a maioria dos professores apoiou
essa afirmacdo (81,7%). Na interpretacdo das respostas dos professores,
concordamos com a autora (CHAKUR, 2014): provavelmente ocorreu na leitura
construtivista dos professores uma mistura da critica feita por Emilia Ferreiro as
cartilhas usadas na alfabetizacdo com o préprio construtivismo. Em uma perspectiva
construtivista, a cartilha é mais um dos inUmeros recursos e materiais disponiveis
para auxiliar o professor em sala de aula, portanto, pode ser utilizada para
alfabetizacao.

Na afirmacdo “6) O construtivismo condena a tabuada que sO requer
decoragdo”, 13 professores assinalaram verdadeiro e 1 assinalou falso. Na pesquisa
de Chakur (2014) essa afirmacéo foi considerada como verdadeira por 70% dos
professores. A autora tece consideracdes sobre o fato de Piaget nédo ter feito
qualquer mencédo a tabuada em sua obra, mas aqui focamos em outro ponto
também destacado: quando usamos o termo “decorar”’, remetemos ao uso da
memoria. Memorizar conceitos faz parte da propria atividade escolar. Quando os
professores em sua maioria acreditam que o construtivismo condena o “decorar”
parecem compartilhar a crenga em um construtivismo avesso a memaorizagao.

Na afirmacao “7) O papel do professor no construtivismo é o de facilitador da
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aprendizagem”, os 14 professores assinalaram verdadeiro, superior a pesquisa feita
por Chakur (2014), na qual 83,3% dos professores consideraram a afirmacédo como
verdadeira. O problema dessa afirmacédo, e concordamos com Chakur (2014), é a
ambiguidade do termo “facilitador”. Provavelmente ndo engloba as atividades de um
professor em sala de aula e, um alerta, pode permitir interpretacdes néo diretivas do
processo de ensino e aprendizagem, como denuncia Becker (2012).

Para a afirmacéo “8) Ser construtivista € dar aulas diferentes”, 6 professores
assinalaram verdadeiro, 6 assinalaram falso e 2 nado responderam. Aqui uma
diferenca com relacdo a pesquisa feita por Chakur (2014), na qual 70% dos
professores concordaram com essa afirmacéao.

E preciso interpretar com cautela a divisdo entre aqueles que entenderam que
dar aulas diferentes nao define o “construtivista” e aqueles que concordaram com
essa generalizacéo. Talvez os professores tomem como ponto de comparacgéo para
a “diferenca” as aulas do modelo tradicional de educacdo, baseadas no ensino
centrado no professor. Pois se o0 construtivismo ndo centra o ensino no professor, de

algum modo ele deve ser diferente a essas aulas tradicionais.

Consideracgdes Finais

Este foi um estudo exploratério a partir de um instrumento adaptado para
primeiro contato com a realidade dos professores de Formosa-GO. Os resultados
permitem reflexdo sobre a pratica docente, a formacdo de professores e as teorias
utilizadas nos meios pedagdgicos.

Durante sua formacao, o docente aprende diversas teorias em curto espaco
de tempo, e é provavel que na préatica lance mao de mais de uma para interpretar a
relagdo ensino-aprendizagem. Serd4 esse o motivo da permanéncia de chavdes
sobre o construtivismo? Estariam os professores recebendo formagdo adequada
sobre essa e outras teorias? Responder essas questdes interessa aos
investigadores em educacdao, pois a percepc¢ao equivocada do construtivismo parece
atuar a favor da manutencdo do modelo tradicional.

Para os proximos estudos, observacdes em sala de aula podem ser efetuadas
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em profundidade, para verificar se os ideais construtivistas sdo desenvolvidos na
pratica. Também entrevistas com professores e coordenadores pedagdgicos
possibilitara maior entendimento sobre suas concepcfes de construtivismo. A
reelaboracdo do questionario pode ser pertinente: evitando questdes com termos
como “tudo, nada, todo”; e substituindo a polaridade “verdadeiro ou falso” a favor de
uma escala gradual. Assim, construiremos um quadro mais apurado da apropriagao

da teoria por parte dos professores.
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