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RESUMO

O ensino colaborativo tem se mostrado como uma importante ferramenta de inclusdo e com potencial
para superar os desafios trazidos pela diversidade no contexto escolar, em especial nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Por meio deste artigo buscamos levantar reflexdes tedricas que
evidenciam o ensino de ciéncias e biologia para alunos de inclusdo, tem muito a se beneficiar com a
adogdo da metodologia ensino colaborativo, tendo em vista se tratarem de areas que demandam néo
apenas o dominio teérico, mas também a utilizagdo pratica e reflexiva, avancando o desenvolvimento
de uma visdo critica e contextualizada do mundo natural. Resultante de uma pesquisa desenvolvida no
ambito de um trabalho de conclusdo de curso (TCC), este artigo faz um recorte da versdo final
apresentada e sintetiza a sua premissa fundamental: a inclusdo é sempre um trabalho coletivo e a
aprendizagem ocorre quando as necessidades especiais individuais sdo contempladas no projeto
pedagdgico. A metodologia adotada é a da revisdo da literatura com pesquisa de campo, formulada a
partir de um questionario destinado aos professores das SRM. Ainda ha um longo caminho a ser
percorrido com a inclusdo dos sujeitos com deficiéncias e na implementagdo do ensino colaborativo no
ambito educacional.

Palavras-chave: Inclusdo, Ensino de ciéncias, Ensino de biologia, Atendimento Educacional
Especializado.

INTRODUCAO

A inclusdo é um dos pilares fundamentais para garantir o direito a educacdo de
qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des ou particularidades.
Nesse contexto, Maria Teresa Mantoan (2003) destaca a distin¢do essencial entre os conceitos
de "integracdo" e "inclusdo". Enquanto a integracdo se refere ao processo de inserir alunos que
anteriormente estavam excluidos, a inclusdo, por sua vez, prop8e "ndo deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar" (Mantoan, 2003, p. 16). Essa
perspectiva evidencia a necessidade de praticas pedagdgicas que assegurem a participacdo
plena de todos os estudantes no ambiente escolar.

Com base nessa premissa, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram
concebidas como ambientes educacionais especializados para apoiar 0 processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com necessidades especificas. No ambito das SRM, o ensino
colaborativo emerge como uma abordagem pedagOgica promissora, caracterizada pela
cooperacdo entre educadores para a elaboracdo e implementacdo de atividades pedagdgicas.
Essa metodologia é particularmente relevante no ensino de ciéncias e biologia, areas que
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demandam ndo apenas o dominio tedrico, mas também a aplicacdo prética e reflexiva, visando
ao desenvolvimento de uma visao critica e contextualizada do mundo natural.

Entretanto, a efetivagcdo do ensino colaborativo ainda enfrenta desafios significativos,
como a formacdo adequada dos educadores, a disponibilidade de recursos e a estruturacdo do
ambiente escolar. Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo analisar as perspectivas
do ensino colaborativo nas areas de ciéncias e biologia no contexto das SRM. Busca-se
compreender como essa abordagem pode superar os desafios pedagdgicos e fortalecer o
processo de ensino e aprendizagem em ciéncias e biologia em um ambiente inclusivo,
promovendo a igualdade de oportunidades e a equidade no acesso ao conhecimento.

Neste artigo ressalta-se a importancia do ensino colaborativo como uma ferramenta de
inclusdo e aponta-se seu potencial para superar os desafios da diversidade no contexto escolar.
Por meio de reflexdes tedricas e empiricas, busca-se contribuir para a constru¢do de préaticas
educacionais mais equitativas e inclusivas.

REFERENCIAL TEORICO

A literatura sobre Educacdo Especial e Inclusiva é vasta e diversificada. A inclusdo no
campo educacional faz com que abordamos questdes como identidade, diferenca e diversidade
para atender os sujeitos com ou sem as Necessidades Educativas Especiais (NEE). E como diz
Mantoan (2003, p. 7-8): “ha diferengas ¢ ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
deve ser diferente, [...] € preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza.”

As NEE perpassam muito além das deficiéncias visiveis. Elas contemplam, também, os
transtornos globais, dificuldades de aprendizagem e outras condicdes que exigem praticas
pedagogicas especificas e que garantam as condi¢fes de aprendizados para os alunos. Borges
(2005, p. 03) afirma que:

[...] um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta dificuldades
maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o que esta sendo previsto
no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos para alcancar este
aprendizado.

O excerto destaca a relevancia de abordagens educacionais flexiveis que favorecem a
incluséo e asseguram que a diversidade no aprendizado seja reconhecida e valorizada no
contexto escolar e, ao mesmo tempo, oferecam trajetorias alternativas na construcdo do
conhecimento.

Para garantir que as NEE sejam atendidas de forma eficaz, é essencial que os materiais
didaticos sejam planejados e adaptados de maneira inclusiva. Esses recursos ndo apenas
facilitam o acesso ao aprendizado, mas também promovem a equidade, integrando diferentes
formas de ensinar e aprender. Essa abordagem se alinha diretamente aos principios da
Educacao Inclusiva, que busca proporcionar igualdade de oportunidades, especialmente ao
considerar as particularidades de cada sujeito dentro de um contexto mais amplo de incluséo e
justica social. Tal compreensdo esté alinhada com o que foi estipulado na Declaracao de
Salamanca:

O principio fundamental desta linha de Ac&o é de que as escolas devem acolher todas
as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas
bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de minorias
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linguistica, étnicas ou culturais e criancas e criangas de outros grupos ou zonas
desfavoraveis ou marginalizadas (Unesco, 1994, p. 17-18).

O professor que atua na Educacdo Inclusiva precisa eliminar os obstaculos a
participacdo e a aprendizagem. Um docente que compreende claramente os fundamentos
inclusivos procura remover quaisquer barreiras no processo de ensino, valorizando as
particularidades e as formas Unicas de aprender de cada aluno, reconhecendo e respeitando a
diversidade presente em sua turma. Sendo assim, segundo as autoras Barreto e Barreto (2014,
p. 38):

E importante que a escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias
atendidas e sobre os meios adequados para fazer com que o educando encontre no
ambiente escolar um contexto que proporcione aprendizado e crescimento nos
aspectos afetivo, social, cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por possuir seu
préprio tempo e ritmo de aprendizagem.

Uma escola ao ser inclusiva so € assim considerada quando for projetada para atender a
todos os alunos independentemente de raca, género, idade, deficiéncia, status social ou outras
caracteristicas. Para atender as necessidades de cada aluno, algo fundamental na Educacédo
Inclusiva, as instituicbes de ensino devem adaptar os diversos componentes do curriculo, de
modo a contemplar as particularidades de todos os estudantes.

De acordo com Fonseca (1995), o principal obstaculo a Educacdo Inclusiva sdo as
diversas barreiras presentes durante todo o processo educacional, incluindo a falta de adaptagéo
das escolas regulares e a falta de capacitacdo dos professores para lidar com alunos deficientes.
Além disso, ha o desafio da discriminacao e do preconceito, que podem ser percebidos tanto na
sociedade quanto, as vezes, nas familias. Dessa forma, o autor enfatiza que para garantir o
direito a educacéo, é fundamental realizar uma reforma estrutural e organizacional nas escolas,
visando a eliminacdo dos fatores de excluso.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo ndo implica em préticas de ensino para
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, mas sim em permitir que os alunos aprendam
respeitando seus préprios limites. Nesse contexto é crucial que os educadores compreendam
esses limites para explorar de forma adequada as possibilidades de um ensino de qualidade.

Diante dessas abordagens, a Educacdo Especial é voltada especificamente para o
publico alvo da Educacdo Inclusiva. Durante a década de 1970 e 1990, a Educacdo Especial
passou a ser formada no contexto de intensos movimentos sociais e transformagfes
impulsionadas, também, pelas legislacdes especificas que emergiram nagquele momento.

A Educacdo Especial é vista como uma modalidade de ensino direcionada aos
estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia, como fisica, sensorial, mental ou multipla.
Além disso, também € voltada para aqueles que possuem habilidades diferenciadas, como
superdotacdo, talentos especificos ou altas habilidades. A abordagem atual da Educacdo
Especial ndo se concentra apenas em deficiéncias ou limitagfes, mas também em competéncias
e potencialidades dos sujeitos, com o objetivo de aprimorar seu progresso e incentiva-los a se
desenvolver continuamente como aprendizes (Lima, 2002).

Os principios norteadores da Educacao Especial, segundo Brasil/SEESP-MEC (1994),
além de seguir os principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, é
guiada por principios fundamentais, dentre os quais 0s mais mencionados estdo: normalizacéo,
integracgdo e individualizagéo.

O principio da normalizacdo busca garantir que individuos com necessidades especiais
tenham acesso as mesmas condi¢des e oportunidades sociais, educacionais e profissionais
disponiveis a todos, promovendo, ao mesmo tempo, o respeito as diferencas e a individualidade
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de cada pessoa (Aguiar, 2007). A ideia de normaliza¢do ¢ uma mensagem dupla: “[...] uma
referente as condi¢cdes de vida (meios) e outra a forma de viver (resultados)” (Brasil -
SEESP/MEC, 1994, p. 13).

O principio da integracdo tem como objetivo criar condigdes que favorecam a
participagdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) na sociedade
respeitando os valores democréticos e de igualdade, participacdo ativa e respeito aos direitos e
deveres sociais estabelecidos. Este principio é amplamente estudado entre os anos 1960 e 1990,
abrange todo o processo de ensino. Integrar ndo significa apenas incluir a pessoa como
necessidade especial em qualquer grupo, mas sim assegurar sua aceitacdo e participacdo em
igualdade. A integracdo ideal ocorre em fases progressivas que vao desde a aproximacéo fisica
funcional e social até a integracdo institucional (Mantoan, 2003).

O principio da individualizacdo valoriza e respeita as particularidades individuais.
Aprimorar a educacéo € atender as demandas especificas de cada estudante, fornecendo o que é
necessario para o seu pleno desenvolvimento. Isso implica em adaptar o atendimento
educacional para cada aluno, levando em conta seu ritmo e caracteristicas proprias (Madureira;
Leite, 2003).

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especial se integra a proposta
pedagogica da escola regular, com o objetivo de atender as demandas educacionais especiais de
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo. Nesses
casos, € em outros que envolvem problemas funcionais especificos, a Educacdo Especial
trabalha em conjunto com o ensino regular, fornecendo orientacbes para o atendimento
adequado as necessidades desses alunos. Nesta mesma perspectiva, Sassaki (1998, p. 8)
compreende que:

A sociedade inclusiva jA comecou a ser construida a partir de algumas experiéncias de
insercdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de oitenta. Em vérias
partes do mundo, inclusive no Brasil, modificagdes pequenas e grandes vém sendo
feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos urbanos,
para possibilitar a participacdo plena de pessoas deficientes, com igualdade de
oportunidades junto a populacéo geral.

Diante das modificacdes globais acerca da inclusdo, o Brasil ndo elimina a Educacéo
Especial, mas a redireciona para uma abordagem inclusiva. Assim, mantém o foco em
promover a aprendizagem conjunta entre os alunos, visando desconstruir preconceitos e
oferecer suporte para a¢des educativas inclusivas.

A demanda da Educacdo Especial é vinculada na SRM, sendo ambientes situados dentro
das escolas regulares cujo propdsito € atender os alunos individualmente ou em pequenos
grupos de alunos da Educacdo Inclusiva, com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Esse atendimento tem como objetivo é "[...] identificar, elaborar, e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (Brasil, MEC/SECADI, 2008, p. 16).

De acordo com Dutra e Griboski (2006, p. 19) afirmam que:

A organizagdo de salas de recursos multifuncionais se constitui como espago de
promocdo da acessibilidade curricular aos alunos das classes comuns do ensino
regular, onde se realizem atividades da parte diversificadas, como o uso e ensino de
codigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a escolarizacdo, visando
eliminar barreiras pedagogicas, fisicas e de comunicacgao nas escolas.

Nas escolas que possuem as SRM, os alunos podem optar por realizar as atividades na
mesma escola tanto quanto podem realizar em outra proxima durante o seu contraturno escolar.
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Dutra (2010, p. 3), afirma que “[...] o programa de implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais constitui uma medida estruturante para a consolidagdo de um sistema
educacional inclusivo”, demarcando a importancia desse espago pedagogico.

Para assegurar a eficacia no atendimento aos sujeitos vinculados a SRM, ¢é
imprescindivel que haja uma articulacdo constante e continua de saberes entre o profissional
especializado e o professor do ensino regular. Neste contexto, o ensino colaborativo configura-
se como uma metodologia de grande relevancia, contribuindo de maneira significativa para a
pratica pedagdgica, favorecendo tanto o desempenho dos professores e profissionais envolvidos
quanto ao desenvolvimento dos alunos.

Além disso, Gonsalves (2001) destaca a relevancia do ensino colaborativo como uma
estratégia eficaz para promover a inclusdo. O autor argumenta que a parceria entre professores
da educacdo comum e da educacdo especial é fundamental para atender as necessidades
diversificadas dos alunos.

Sousa, Silva e Fantacini (2016) consideram o ensino colaborativo uma ferramenta
essencial para promover a incluséo, pois permite a troca de conhecimento entre os profissionais
e auxilia nos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos que sdo o foco da Educagéo
Especial.

O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da classe
comum e o professor, ou especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos
de ensino para ajudar no atendimento a estudantes com deficiéncia, em classes
comuns, mediante um ajuste por parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais
professores possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e
coordenada, ou seja, em um trabalho sistematizado, com fungBes previamente
definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questfes académicas quanto em
questdes comportamentais em cenarios inclusivos. Ambos compartilham a
responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a disciplina da sala de aula
(Capellini, 2004, p. 8).

Nesta mesma linha, para Fantacini e Oliveira (2013), 0 coensino, ao promover a troca
de experiéncias e conhecimentos para melhorar o ensino e expandir o aprendizado, é uma
estratégia que contribui para a construcdo de uma escola inclusiva onde a responsabilidade pela
inclusdo é compartilhada por toda a comunidade escolar. Com a utilizacdo desse modelo de
ensino nas escolas, as chances de inclusdo aumentam, pois ele ajuda a adaptar toda a instituicéo
para receber os estudantes do publico-alvo, garantindo sua verdadeira inclusdo e ndo apenas sua
presenca formal nas turmas regulares.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), destacam que a aprendizagem colaborativa
oferece beneficios que ndo sdo encontrados no ensino tradicional, pois permite um nivel mais
profundo e significativo de aprendizagem e reflexdo em grupo. Ao estabelecer as relacbes de
colaboracdo nos permite ter um curriculo e para o desenvolvimento profissional dos professores
diante das transformacdes no campo educacional (Correia, 2007).

O ensino colaborativo deve ser apoiado pela escola entre o professor da sala regular e o
especialista em educacdo inclusiva. A gestéo e a equipe pedagdgica devem assegurar momentos
para a troca de conhecimentos pedagdgicos, possibilitando a anélise de estratégias favoraveis
ao aluno, em consonancia com seu plano de acao individual. Para isso, € fundamental organizar
os horarios dos professores para viabilizar esses encontros. Alem disso, é importante promover
momentos de formacdo com todos os funcionarios da escola, para que conhecam os alunos,
suas necessidades e saibam como atendé-los adequadamente (Passos, 2022).
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METODOLOGIA

Para a producéo deste artigo realizamos um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) intitulado: “Perspectivas do Ensino Colaborativo vinculado a Sala de Recursos
Multifuncionais no trabalho de ciéncias e biologia”, apresentado no ano de 2024 no d&mbito do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Parana (UFPR -
Setor Palotina).

Para a realizacdo do TCC a metodologia de pesquisa adotada foi a revisdo de literatura
com abordagem qualitativa, pesquisa documental e pesquisa de campo, com amostragem por
conveniéncia. A Educacdo Especial € uma tematica que estabelece uma boa relacdo com a
pesquisa qualitativa, tendo em vista que:

A pesquisa qualitativa é demarcada por um forte fator humanistico, interacional e
empatico. Este tipo de pesquisa decorre sobre 0 conjunto de sentidos, valores, crengas
e comportamentos sociais que ndo seriam passiveis de quantificacdo (Santos et al.,
2020, p. 656)

A proposta da pesquisa qualitativa € particularmente apropriada para investigar
fendmenos intrincados e subjetivos, em que a profundidade das informacdes reside na analise e
no significado, ao invés na quantificacao.

A revisdo de literatura, por sua vez, buscou fontes (livros e artigos cientificos) que
abordassem a Educacdo Especial e Inclusiva a partir do ensino colaborativo, considerando-se a
sua interface com o ensino de ciéncias e biologia. Por meio desta revisdo, buscamos a
construcdo de uma contextualizacdo para o problema e a anélise das possibilidades presentes na
literatura. Moreira (2004) argumenta que tal metodologia de pesquisa possui carater
“sumarizador” e “organico”, destacando que os estudos que analisam a produgdo bibliografica
em algum tema permitem uma visdo geral sobre o mesmo. O espaco privilegiado da
investigacao foram as Salas de Recursos Multifuncionais, nas quais ocorre o0 AEE.

Assim, foram selecionadas obras a partir de buscadores como “educacdo especial”,
“educacgdo inclusiva e ensino de ciéncias e biologia”, “ensino colaborativo™, “sala de recursos
multifuncional e ensino de ciéncias e biologia”.

Quanto a pesquisa documental, esta foi realizada nos documentos legais como leis,
resolucdes e convengOes. Este estudo visa propor novos conhecimentos, desenvolver novas
perspectivas para a compreensdo das bases e analisar criticamente 0s processos que sustentam
sua evolucdo (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009). Analisamos legislacbes e outros
documentos relativos a previsdo legal da Educacdo Especial e Inclusiva na educacdo. Foi
preciso compreender, primeiramente, 0 movimento histérico relatado nos documentos e
orientagdes internacionais e depois compreender como foram assimilados na legislacdo e
orientacGes em nosso pais.

Durante os trabalhos relativos a pesquisa, observamos uma caréncia significativa de
trabalhos que relacionassem esses eixos (educacdo especial/inclusiva, SRM e ensino de
ciéncias e biologia), prevalecendo fontes que discutem de forma isolada cada um deles. Nesse
sentido, sentiu-se a necessidade uma investigagdo de campo, como destaca Gonsalves (2001, p.
67) que:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].
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Sendo assim, organizamos um questionario de recolha anénima, com questdes pré-
estruturadas abertas e fechadas, destinada aos professores da SRM. Tal instrumento de pesquisa
foi elaborado no Google Forms e disponibilizado aleatoriamente para professores de SRM.
Alguns destes professores foram acionados pessoalmente e convidados a responder de forma
andnima. Outros foram acionados aleatoriamente a partir do envio do link do formulario em
grupos profissionais especificos de Educacao Especial e AEE, via whatsapp. O periodo em que
o0 questionario ficou disponivel foi do inicio do més de setembro ao inicio do més de dezembro
de 2024.

N&do houve uma delimitacdo local ou regional, sendo indispensavel, apenas, que 0
participante fosse profissional ativo em SRM. Ao todos foram recebidos oito (8) questionarios
respondidos, que permitiram realizar uma triangulacdo com os dados ja levantados na etapa da
revisao de literatura e a partir da analise documental.

Em relacdo a triangulacdo na pesquisa qualitativa compreendemos que esta possibilita
dados mais depurados para a compreensé@o de um dado fenébmeno (Santos et al., 2020, p. 656).
Desta forma, a

triangulagdo é uma dessas estratégias de aprimoramento dos estudos qualitativos
envolvendo diferentes perspectivas, utilizada ndo s6 para aumentar a sua
credibilidade, ao implicar a utilizacdo de dois ou mais métodos, teorias, fontes de
dados e pesquisadores, mas também possibilitar a apreensdo do fendmeno sob
diferentes niveis, considerando, desta forma, a complexidade dos objetos de estudo
(problemas complexos e condic¢des de vida complexas (Santos et al., 2020, p. 656)

Nota-se que se trata de uma estratégia que objetiva imprimir a pesquisa qualitativa uma
possibilidade maior de validacdo e garantia de maior rigor cientifico, tendo em vista que na
abordagem qualitativa ndo se faz, em geral, a quantificacdo dos dados.

Observamos também que o ensino colaborativo ainda é um tema relativamente recente
quando associado a Educacao Especial e Inclusiva, e que, embora apresente varios elementos
para favorecer a incluséo escolar, envolvendo a parceria direta entre os professores da educagéo
comum e da especial, ndo sdo encontrados muitos dados concretos sobre esta interacao.

Na proxima se¢do serdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios ao mesmo
tempo em que serdo realizadas analises e interpretacdes com o que evidenciou a pesquisa
bibliografica e documental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados revelaram que, embora os professores reconhecam a importancia do
ensino colaborativo, muitos enfrentam desafios significativos na pratica. Entre os principais
obstaculos, destacam-se: 1) a falta de formacédo especifica, 2) a escassez de recursos e 3) a
resisténcia a mudanca por parte de alguns educadores.

Quanto ao primeiro ponto destacado, ou seja, a falta de formacdo especifica, as
respostas indicaram que a maioria dos professores possui uma habilitacdo genérica para atuar
na SRM. Por um lado, ter uma formacdo genérica permite compreender, em linhas gerais, as
diferentes facetas do AEE. Por outro, os diferentes laudos que integram uma SRM apresentam-
se como desafios a este profissional. Ademais, houve o registro de insuficiéncia de formacdes
continuadas neste campo.

Em relacdo ao segundo ponto, a escassez de recursos, trata-se daqueles necessarios ao o
atendimento, tais como o0s jogos pedagdgicos, a tecnologia assistiva e outros materiais
adaptados em braille e libras, por exemplo, facilitando o trabalho do professor e ampliando as
possibilidades de assimilagdo por parte dos alunos. Para além da escassez de equipamentos
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indispensaveis para atender aos alunos, registrou, ainda, a inadequacao desse espaco (SRM) e a
persisténcia de barreiras arquitetonicas, tecnoldgicas e organizacionais.

Percebemos que a exigéncia do estado em aderir as atividades das plataformas
educacionais pode restringir a personalizacdo do ensino de acordo com as necessidades
especificas dos alunos. Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser caracterizada como um ato
de liberdade e criatividade, como é o caso no desenvolvimento de recursos plastificados,
materiais ludicos e jogos digitais, criados ou adaptados conforme a necessidade especifica
apresentada.

Outro foco importante € o reconhecimento por parte dos professores de que uma
formacdo continuada é fundamental para garantir uma prética inclusiva de qualidade. Como
destaca Mantoan (2003), para que a inclusdo seja eficaz, é necessario que os educadores
compreendam as especificidades dos alunos e desenvolvam materiais acessiveis, indo além do
braille e da libras, que sdo fundamentais, mas ndo abrangem todas as necessidades.

Ja sobre o terceiro ponto, resisténcia a mudanca por parte de alguns educadores,
evidenciou-se que se trata de uma questdo cultural. A pratica do ensino colaborativo ndo é
sempre conhecida pelos professores, ou prevalece, ainda, o desinteresse pelas vantagens em
progredir. N&o obstante, é relevante destacar que, frequentemente, a carga horaria e as praticas
pedagogicas dos docentes especializados representam obstaculos significativos para
trabalharem em conjunto, uma vez que a maioria desses profissionais ndo dispde de horarios
compativeis para promover essa colaboracdo de forma efetiva. Tal individualizagdo no
planejamento e na agdo pedagdgica se da, assim, “ora pela questao do horario de atendimento
no AEE que coincide com aqueles da sala regular, ora pela inexisténcia desses especialistas nas
escolas brasileiras” (Passos, 2022, p. 57).

Em sintese, houve a percepcdo de que a colaboracdo na inclusdo é uma responsabilidade
compartilhada, que necessita de engajamento e compromisso de todos. Contudo, a auséncia de
uma cultura colaborativa dificulta essa integracdo, devido ao fato que os professores “podem se
sentir inseguros e vigiados com outro professor em sala de aula” (Passos, 2022, p. 57).

Esses resultados corroboram as discussdes de autores como Santos et al. (2020), que
enfatizam a importancia da formacéo continuada e do apoio institucional para a implementacéo
efetiva do ensino colaborativo.

Ainda, destaca-se a questdo em trabalhar o ensino de ciéncias/biologia nas SRM que
ainda tem se mostrado como um desafio muito grande. Isso se deve ao fato de que os
professores dessas salas ndo possuem formacdo na area e o foco é priorizado para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias em outras disciplinas curriculares,
especialmente matematica e portugués, “como se apenas o letramento nessas areas fosse
suficiente para cumprir a missdo de promover o desenvolvimento e autonomia desses sujeitos”
(Mello; Messeder, 2019, p. 6). As acGes relativas a estas duas areas do conhecimento (ciéncias
e biologia) ocorrem, no méaximo, quando os alunos trazem algum trabalho ou tarefa para que 0s
professores da SRM os auxiliem a realizar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se tratar o historico dos paradigmas da educacdo inclusiva fica evidenciado que a
inclusdo ainda ocorre, em certos casos, na perspectiva da integracao, situacdo em que importa
mais a inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, do que na perspectiva da
inclusdo, de fato. Para a verdadeira inclusdo ha que se ter, para além do espaco apropriado e da
formacgao docente, uma mudanca de paradigma educacional, que ultrapasse o mero “transmitir”
conhecimentos.
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Muitos professores da sala regular ficam inseguros ao lecionar em turmas que tenham
alunos com algum tipo de deficiéncia. Parte desta inseguranga persiste pela auséncia de
formacéo especial para lidar com as demandas de cada necessidade dos estudantes. A pesquisa
revela que os principios da inclusdo nem sempre se concretizam na préatica, e a realidade
vivenciada por professores e alunos nas SRM é complexa.

Na SRM o foco principal estd nas disciplinas curriculares de matematica e lingua
portuguesa. As areas de ciéncias e biologia sdo trabalhadas apenas quando os alunos necessitam
de suporte especifico para realizar as atividades propostas no ensino regular. Essa pratica
representa um desafio consideravel, uma vez que os profissionais envolvidos precisam
constantemente buscar e implementar estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos.

O professor da sala de recurso precisa de um periodo mais extenso e apoio da equipe
pedagdgica para implementar e acolher as demandas do estudante conforme o plano elaborado
especialmente para ele, além de buscar mais aperfeicoamento em conteddos especificos que
néo foram suficientemente abordados durante sua formacg&o inicial.

Além disso, a falta de formacao adequada para os docentes, a escassez de recursos e a
auséncia de colaboragdo efetiva entre professores de classes regulares e especializados sé@o
obstaculos que comprometem a efetividade do atendimento educacional. A pesquisa realizada
por meio de questionarios buscou entender melhor essas realidades e os desafios enfrentados,
enfatizando a necessidade de um comprometimento coletivo para superar as dificuldades e
garantir uma educagéo inclusiva, na perspectiva colaborativa e de qualidade para todos os
alunos.

Ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a implementacdo do ensino
colaborativo nas escolas seja efetiva e devidamente reconhecida como uma préatica pedagdgica
indispensavel e para que o ensino de ciéncias e biologia possa ter maior espaco nas SRM.
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