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Resumo

Desenvolvimento e aprendizagem infantil sdo processos que tém sido estudados por diversos
autores. Neste estudo destacar-se-a as contribui¢Ges do estudioso Jean Piaget, tendo por base
o livro “Problemas de Psicologia Genética”, com énfase no capitulo “O Tempo e 0
Desenvolvimento da Crianga”. Assim, o objetivo do presente texto € descrever o0s
comportamentos de duas criancas de oito e 12 anos no enfrentamento de questdes
relacionadas a nogdo de conservacao da matéria. Desta feita, problematiza-se a concepcéo de
desenvolvimento e aprendizagem segundo Piaget (1972), destacando o papel do tempo e da
maturacao necessario para o desenvolvimento psicoldgico. Para tanto, foi realizado um estudo
de caso com duas criangas, com 8 e 12 anos de idades, ambas do sexo feminino e residentes
no bairro Trés Irmds, na cidade de Campina Grande-PB, estas participaram da replicacdo do
experimento de Piaget acerca das nogdes de conservacdo da matéria. Seus comportamentos
foram registrados e serdo aqui problematizados na sua relagdo com a concepgdo de
desenvolvimento e aprendizagem segundo Piaget (1972), destacando o papel do tempo e da
maturacdo. Os principais resultados indicaram que h& diferenca nas respostas das duas
criancas em funcdo do modo como lidam com o conhecimento no que tange a nocdo de
conservacdo da matéria. Observou-se que o0s resultados aqui obtidos acerca do
desenvolvimento cognitivo assemelham-se com os dados apontados por Piaget ao comparar
criangas no século passado. Diante do exposto, pode-se concluir que o desenvolvimento
cognitivo da crianca € um processo eminentemente temporal, e que desenvolvimento e
aprendizagem sé@o processos que se relaciona com a totalidade de estruturas do conhecimento.

Objeto de Estudo

Discutir sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infantil € um tema de extrema
importancia na contemporaneidade. Neste trabalho, adotaremos o modelo piagetiano para
tratar dos citados construtos. Jean Piaget (1986-1989) fundamentou a sua teoria nos estudos
da Biologia, da Filosofia, da Fisica, da Ldgica, da Matematica, da Psicologia e, sobretudo, nos
estudos da Teoria da Epistemologia Genética: nomenclatura comumente utilizada para
denominar a sua Teoria do Conhecimento. Piaget (1974) primou em seus estudos pelo rigor
cientifico nas suas produgfes ao longo de 70 anos; estas trouxeram contribuicdes praticas
importantes, principalmente, aos campos da Psicologia e da Educagdo - muito embora ele néo
tenha propriamente incluido a ideia de formular uma teoria especifica de aprendizagem (LA
TAILLE, 1992; COLL, 1992).

Ao levar a cabo suas pesquisas tinha por enfoque compreender como 0 sujeito
consegue progredir de um nivel de conhecimento mais rudimentar a outro nivel de
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conhecimento mais estruturado, chegando a conclusdo de que o desenvolvimento da
inteligéncia estd intrinsecamente relacionado a adaptacdo do sujeito ao meio: é suscitado
devido a interagdo do sujeito com os objetos da sua realidade. Portanto, “sendo construidas
estruturas de inteligéncias, as quais recebem a incumbéncia de possibilizar ao sujeito adaptar-
se a sua realidade em um processo cada vez mais intenso” (CAETANO, 2010, p. 1-2).

Piaget (1964, 1972, 1974, 1975) foi tomado como referéncia deste nosso trabalho, na
medida em que ele busca compreender o desenvolvimento do ser humano. Em especial,
destacamos sua contribuicdo na linha interacionista que constitui uma tentativa de integrar as
posicdes dicotdmicas de duas tendéncias tedricas que permeiam a Psicologia em geral - 0
materialismo mecanicista e o idealismo - ambas marcadas pelo antagonismo inconciliavel de
seus postulados que separam de forma estanque o fisico e o psiquico.

Aqui ganha especial destaque o fato de que o0 "sujeito epistémico™ protagoniza o papel
central do modelo piagetiano, pois a grande preocupacdo da teoria € desvendar 0s
mecanismos processuais do pensamento do homem, desde o inicio da sua vida até a idade
adulta. Dessa forma, a compreensdo dos mecanismos de constituicdo do conhecimento, na
concepcao de Piaget, equivalem a compreensdo dos mecanismos envolvidos na formacéo do
pensamento I6gico. Como lembra La Taille (2003, p. 17), "(...) a l6gica representa para Piaget
a forma final do equilibrio das acGes. Ela é um sistema de operacdes, isto é, de acdes que se
tornaram reversiveis e passiveis de serem compostas entre si".

Diante disso, busca-se contextualizar que as criangas diferem em dois tipos de
aspectos no desenvolvimento do intelecto: um deles € o aspecto psicossocial, onde toda sua
referéncia de vida parte do exterior e das relacBes que tenham elas na familia, na escola, na
igreja, no parquinho, dentre outras; o outro aspecto dar-se pelo desenvolvimento psicologico,
neste, a crianca aprende sozinha por meio de suas proprias descobertas e para este fator ter
éxito, se necessita de tempo. Serd o aspecto espontaneo da inteligéncia que enfatizaremos no
presente estudo a partir de um estudo de caso com duas criancas de diferentes idades.

Objetivo Geral

Busca-se descrever os comportamentos de duas criangas de oito e 12 anos no
enfrentamento de questdes relacionadas a nocdo de conservacdo da matéria. Desta feita,
problematiza-se a concepgdo de desenvolvimento e aprendizagem segundo Piaget (1974),
destacando o papel do tempo e da maturagdo necessario para o desenvolvimento psicoldgico.

Referencial Teorico

Piaget (1974) em diferentes estudo defende a ideia de que o homem, logo que nasce,
apesar de trazer uma fascinante bagagem hereditaria que remonta a milhdes de anos de
evolugéo, ndo consegue emitir a mais simples operagdo de pensamento ou 0 mais elementar
ato simbolico. Vai mostrar ainda que 0 meio social, por mais que sintetize milhares de anos de
civilizacdo, ndo consegue ensinar a esse recém-nascido 0 mais elementar conhecimento
objetivo. Isto €, o sujeito humano é um projeto a ser construido; o0s objetos de conhecimento
gue esse sujeito ira se apropriar ao longo da vida sdo, também, projetos a serem construidos.
Sujeito e objeto ndo tém existéncia prévia, a priori: eles se constituem mutuamente, na
interacdo. Eles se constroem.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo da crianga € um processo
eminentemente temporal, cujos pontos essenciais da pesquisa do autor foram: o papel
necessario do tempo no circulo vital e o estudo da existéncia da possibilidade desse acelerar
ou frear o desenvolvimento intelectual da crianca. Ele se constitui pela interacdo do Individuo
com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagfes sociais; e



se constitui por forca de sua acdo e ndo por qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditéaria
ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento.

Para Piaget (1964, p. 178) existem quatro fatores principais que atuam no
desenvolvimento e na aprendizagem:

Em primeiro lugar, maturacdo, uma vez que esse desenvolvimento é uma
continuacgdo da embriogénese; segundo, o papel da experiéncia adquirida no
meio fisico sobre as estruturas da inteligéncia; terceiro, a transmissao social
num sentido amplo (transmissdo linguistica, educacdo, etc.); e quarto, um
fator que frequentemente é negligenciado, mas que, para mim, parece
fundamental e mesmo o principal fator. Eu denomino esse fator de
equilibracdo ou, se vocés preferem, auto-regulacéo.

Segundo Piaget o desenvolvimento da crianca se d& a medida que a sua maturacao
temporal é desenvolvida e, para tanto, o proprio estudioso mostra em seu texto “o Tempo e 0
Desenvolvimento da Crianca” que para haver o equilibrio do aprendizado é preciso que esteja
de acordo com o cronograma bioldgico e psicoldgico do individuo. Assim, ele afirma

Nas escolas em Genebra, é aos 11 anos somente comegamos a ensinar a
nocio de proporgéo aos alunos, porque ndo comeca mais cedo? E evidente
gue se a crianca pudesse compreendé-la mais cedo, os programas escolares
teriam situado a iniciacdo as proporcdes na idade de nove ou mesmo de sete
anos. Se for necessario esperar onze anos, € porque essa nogao supde todas
as espécies de operagdes complexas (PIAGET, 1974, p. 36).

Vé-se que a maturacdo é uma condicdo necessaria, na perspectiva de ser uma
continuacdo do processo de formacdo do individuo, mas que ndo explica todo o
desenvolvimento, desempenhando o limitado papel de abrir possibilidades para novas
condutas que precisam ser atualizadas, o que automaticamente leva a consideracdo de outras
condicdes, das quais a mais imediata € a experiéncia. Tendo em vista esse pensamento
COMegou a propagar suas experiéncias das quais se citara a feita neste trabalho.

O desenvolvimento do conhecimento é um processo espontaneo, ligado ao processo
global da embriogénese. A embriogénese diz respeito ao desenvolvimento do corpo, mas
também ao desenvolvimento do sistema nervoso e ao desenvolvimento das fungdes mentais.
No caso do desenvolvimento do conhecimento, a embriogénese sé termina na vida adulta. E
um processo de desenvolvimento total que devemos re-situar no contexto geral bioldgico e
psicolégico.

Em outras palavras, o desenvolvimento é um processo que se relaciona com a
totalidade de estruturas do conhecimento. A aprendizagem apresenta o caso oposto. Em geral,
esta, & provocada por situacdes, motivada por um experimentador psicologico; ou por um
professor, com referéncia a algum ponto didatico; ou por uma situacdo externa. Ela é
provocada, em geral, como oposta ao que € espontaneo. Além disso, é um processo limitado a
um problema simples ou uma estrutura simples.

O conhecimento ndo é uma copia da realidade. Conhecer um objeto, conhecer um
acontecimento ndo é simplesmente olhar e fazer uma cépia mental, ou imagem, do mesmo.
Para conhecer um objeto é necessario agir sobre ele. Conhecer é modificar, transformar o
objeto, e compreender o processo dessa transformagao e, consequentemente, compreender o
modo como o objeto é construido. Uma operacdo é, assim, a esséncia do conhecimento. E
uma acdo interiorizada que modifica o objeto do conhecimento. Por exemplo, uma operacao



consistiria na reunido de objetos em uma classe, para construir uma classifica¢cdo. Ou uma
operacdo consistiria na ordenacdo ou colocacdo de coisas em uma série. Ou uma operagao
consistiria em contagem ou mensurag&o.

Esta implicito nessa Otica de Piaget que o homem ¢é possuidor de uma estrutura
biologica que o possibilita desenvolver o mental, no entanto, esse fato per se ndo assegura o
desencadeamento de fatores que propiciardo o seu desenvolvimento, haja vista que este s
acontecerd a partir da interacdo do sujeito com o objeto a conhecer. Por sua vez, a relagéo
com o objeto, embora essencial, da mesma forma também ndo € uma condicéo suficiente ao
desenvolvimento cognitivo humano, uma vez que para tanto é preciso, ainda, o exercicio do
raciocinio. Por assim dizer, a elaboracdo do pensamento l6gico demanda um processo interno
de reflexdo. Tais aspectos deixam a mostra que, ao tentar descrever a origem da constituicao
do pensamento ldgico, Piaget focaliza o processo interno dessa construcao.

Simplificando ao méaximo, o desenvolvimento humano, no modelo piagetiano, é
explicado segundo o pressuposto de que existe uma conjuntura de relagdes interdependentes
entre 0 sujeito conhecedor e o objeto a conhecer. Esses fatores que sdo complementares
envolvem mecanismos bastante complexos e intrincados que englobam o entrelacamento de
fatores que sdo complementares, tais como: o processo de maturacdo do organismo, a
experiéncia com objetos, a vivéncia social e, sobretudo, a equilibracdo do organismo ao meio.

Segundo o autor, 0 sujeito age sobre o objeto, assimilando-o: essa a¢do assimiladora
transforma o objeto. O objeto, ao ser assimilado, resiste aos instrumentos de assimilacdo de
que o sujeito dispde no momento. Por isso, 0 sujeito reage refazendo esses instrumentos ou
construindo novos instrumentos, mais poderosos, com 0s quais se torna capaz de assimilar,
isto é, de transformar objetos cada vez mais complexos. Essas transformacbes dos
instrumentos de assimilagdo constituem a acdo acomodadora. Conhecer é transformar o objeto
o transformar a ele mesmo. (O processo educacional que nada transforma esta negando a si
mesmo.) 0 conhecimento ndo nasce com o individuo, nem é dado pelo meio social. O sujeito
constrdi seu conhecimento na interacdo com o meio tanto fisico como social.

Ao pesquisar o desenvolvimento intelectual, levando-se em conta o tempo, Piaget
preocupou-se em limitar-se seus estudos no que se refere ao desenvolvimento psicoldgico, em
detrimento ao desenvolvimento escolar ou familiar. Dessa forma, segundo Piaget, dois
aspectos podem ser distintos do desenvolvimento intelectual da crianca: a) Aspectos
psicossocial: a crianca recebe informacdes das inter-relagbes com o mundo exterior; e b)
Desenvolvimento da inteligéncia: a crianca aprende por conta propria, isto é, o que ela deve
aprender sozinha e é essencialmente isso que leva mais tempo.

Com relacdo aos aspectos psicossociais, pode-se dizer que eles estdo intimamente
ligados ou subordinados aos desenvolvimentos da inteligéncia, o qual, por sua vez, relaciona-
se com o ciclo temporal. Dessa constatacdo da intima relacdo dos aspectos, Piaget (1974)
destaca dois pontos fundamentais relativos ao tempo: a) Duracdo: para a formagdo dos
instrumentos I6gicos para o raciocinio é necessaria uma maturacgao das estruturas cognitivas; e
b) Sucesséo: a criacdo dos novos instrumentos depende dos instrumentos preliminares ja
existentes.

Novamente, dessa constatacdo, Piaget formula a teoria dos estidgios de
desenvolvimento, o que se faz por quatro graduagdes sucessivas. Na Teoria Psicogenética de
Piaget o sujeito constroi o conhecimento desde seu nascimento, a partir de agdes fisicas e
mentais sobre o objeto que provocam desequilibrio, que resultaram em assimilacdo ou
acomodacéo e dessas a¢des sdo construidos os conhecimentos. Piaget (1972) dividiu os niveis
de inteligéncia em quatro estagios:

1. Estagio sensorio motor (0 a 2 anos) — a crianga constroi esquemas de acgoes
para assimilar, as no¢Bes de tempo e espaco sdo construidas a partir de suas agdes, ndo ha
representacdo de pensamento seu contato com o meio € direto e imediato;



2. Estagio pre-operatorio (2 a 7 anos) - a crianca desta fase é egocéntrica, tudo
deve ter uma explicacdo ndo aceita o acaso, pode ser levado pela aparéncia sem relacionar os
fatos;

3. Estagio operatorio concreto (7 a 12) - a crianca possui nocdes de tempo,
espaco, ordem, casualidade, velocidade e pensamento de reversibilidade sem limitagdes para
representacdes imediatas;

4. Estagio operatério formal (a partir dos 12 anos) - a crianca neste estagio
alcanca um nivel mais elevado de desenvolvimento ja sabe aplicar o raciocinio logico em
todas as classes de problemas.

Diante do exposto, atraves dos estudos de Piaget e das suas Provas Operatorias €
possivel realiza o diagnoéstico clinico para identificar em quais niveis cognitivo a crianga ja se
encontra (PIAGET, 2012).

Metodologia

Para realizacdo do presente estudo foi feita uma pesquisa de campo, de carater
observacional, pautado nas experiéncias de aplicacdo das Provas Operatérias de Jean Piaget.
Esta observacdo deu-se com criancas de faixa etaria entre oito e doze anos correspondiam as
experiéncias que Piaget desenvolveu para que ele pudesse verificar a nogédo de maturacdo para
0 equilibrio mental das criancas destas faixas-etarias.

A partir do modelo de uma das experiéncias feitas pelo proprio Piaget (1972. p, 9-12),
neste estudo foram aplicados os procedimentos da Prova Operatoria de Conservacdo de
Matéria em que se utiliza das unidades de medida como peso e volume, com mesma massa.
Nesta atividades as criancas de faixa-etaria entre oito e doze anos resolvessem 0s
guestionamentos levantados na pesquisa. Dentre os materiais utilizados estavam massinhas de
modelar.

Resultados

O desenvolvimento humano, segundo Piaget (1975), é orientado por dois principios
basicos, a organizacdo e a adaptacdo. Segundo esta ideia, ele afirma que as criancas
organizam a sua experiéncia em estruturas cognitivas, como a operagdo, uma manipulacao de
ideias que pode ser realizada de forma reversivel. Isto permite que, perante novas experiéncias
resultantes da interacdo com o0 meio, adopte essas mesmas estruturas.

Quando interrogamos criancas de diferentes idades sobre os principais fendmenos que
as interessam espontaneamente, obtemos respostas bem diferentes segundo o nivel dos
sujeitos interrogados. Nos pequenos, encontramos todas as espécies de concepc¢des cuja
importancia diminui consideravelmente com a idade: as coisas sdo dotadas de vida e de
intencionalidade, sdo capazes de movimentos prdprios, e esses movimentos destinam-se, ao
mesmo tempo, a assegurar a harmonia do mundo e servir ao homem.

Nos grandes, ndo encontramos nada mais que representacfes da ordem da causalidade
adulta, salvo alguns tracos dos estagios anteriores. Entre os dois, de 8 a 11 anos mais ou
menos, encontramos pelo contrério véarias formas de explicagbes intermediarias entre o
animismo artificialista dos menores e 0 mecanismo dos maiores; é o caso particular de um
dinamismo bastante sistematico, do qual varias manifestacfes lembram a fisica de Aristoteles,
e que prolonga a fisica da crianca enquanto prepara as ligacbes mais racionais (PIAGET,
1982, p. 173-174). Tendo em vista esse pensamento comegcamos a propagar as experiéncias
que serdo aqui descritas.



Foi apresentado a duas criangas (quatro e doze anos) massas de modelar no formato de
bastdo com mesma espessura, cor e tamanho, foi pedido que formassem duas bolinhas de
massa de modelar, (teve em torno de quatro centimetros de didmetro). Para estas criancas foi
explicado (com palavras para sua compreensdo) que as bolinhas de modelar feita por elas
tinham mesmo volume, 0 mesmo peso, as bolinhas eram parecidas em tudo, e foram pedidas
as criancas para transformar uma das bolinhas em cobrinhas. Tendo feito isto, e por elas bem
entendido este processo, foi perguntado em particular para cada uma das criancas trés
questdes que sdo descritas abaixo:

Titulo: experimento de Piaget.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Primeira Pergunta: Serd que existe a mesma quantidade de massa ja que mudamos a
bolinha em cobrinha? Ou; a menos massa que antes?

Resposta da primeira crianca (4 anos): Antes era redondo, depois vocé afinou a massa.
Desde que vocé afinou, ela tem mais, porque ela ficou bem maior. Com essa resposta vemos
que ela olhou apenas uma das dimensdes e esqueceu-se da outra.

Resposta da segunda crianca (12 anos): claro que esta na mesma quantidade, ndo foi
acrescentado mais massa, logo tem mesma quantidade, s6 mudou seu formato!

Fator Observado: A crianca mais nova considera a modificacdo que houve na massa,
mas ndo observa que se trabalha com a mesma quantidade mesmo modificando a forma. J& a
crianca mais velha por ter sua maturacdo avancada em compara¢ao com a mais nova, percebe
que fora mudado apenas o formato mantendo sua quantidade de massa do mesmo jeito de
antes da modificacao da forma.

Segunda Pergunta: Serd que 0 peso permaneceu 0 mesmo?

Resposta da primeira crianca (4 anos): E mais cumprida por tanto tem mais.

Resposta da segunda crianga (12 anos): sim vocé ndo acrescentou massa s6 mudou seu
formato.

Fator Observado: Analisando essa resposta percebemos que a primeira crianga
reconhece a mesma matéria (massa de modelar), porém acredita que por ter ficado em um
formato maior pelo cumprimento se tem maior quantidade. Contudo assim como na primeira
pergunta feita a crianga mais velha sua resposta condiz com o processo de maturacdo para sua
idade entendendo que ndo houve diferenca no peso por se tratar da mesma quantidade de
massa trabalhada.

Terceira Pergunta: Serd que o volume, permaneceu 0 mesmo? Para melhor
entendimento foi mergulhado a bolinha em um copo de agua e pediu-se que elas verificassem



se a quantidade de agua do copo subia e logo retirando a bolinha foi colocada a cobrinha e
feito 0 mesmo questionamento.

Resposta da crianga (4 anos): claro que ndo, a cobrinha tem mais volume no copo, pois
ela é mais cumprida.

Resposta da crianca (12 anos): ndo, porque nesse caso a cobrinha toma maior espaco,
portanto, ndo fica 0 mesmo volume.

Fator Observado: Apenas aos 12 anos se consegue resolver esta terceira questdo na
avaliacdo de Piaget, mas ele também cita que pode ocorrer particularidades, onde mesmo com
a idade de 12 anos a crianga nédo consiga resolver; A experiéncia realizada com minha filha de
doze anos ndo respondeu de acordo com a média que Piaget descreve, este afirma que apenas
75% das criancas das faixas etarias conseguem responder a 32 questdo, no caso da crianca de
12 anos que realizou a experiéncia, respondeu ao quadro dos 25% que ndo atingiram
maturacao suficiente para responder o questionamento posto. No mesmo texto ele mostra que
pessoas adultas também tem este problema.

Com este experimento percebeu-se que a exemplo da crianca de quatro anos, segue 0
estudo de Piaget, onde estd ndo conseguiu diferenciar que as formas feitas na massa nédo
mudariam o seu peso, sendo assim nédo tem capacidade de maturagéo suficiente para tal feito.
Onde para a crianca de doze anos ndo conseguiu observar todas as fases de acordo com o que
foi posto por Piaget, demostrando que sua experiéncia faz sentido nos dias atuais.

Entre os 7 e 12 anos a crianca ja organiza bem seu pensamento e a partir de suas
experiéncias, prevé transformagdes mentalmente antes do retorno empirico e € capaz de
justifica-las. O pensamento, nesta fase, afasta-se da realidade, substituindo os objetos ausentes
por representacGes mentais.

Sabemos que toda crianca tem um ritmo diferente de alcancar a aprendizagem, pois
mesmo que encontremos individuos na sala de aula com a mesma idade cronolégica cada um
tem um ritmo diferente e precisa de atencdo, cuidados e estimulos para se desenvolverem.

Portanto, a ideia central de Piaget é "para que um novo instrumento Idgico se
construa, é preciso sempre instrumentos 16gicos preliminares; quer dizer que
a construcdo de uma nova nogdo supora sempre substratos, subestruturas
anteriores" (PIAGET, 1974, p. 215).

Segundo Piaget (1974), o conhecimento ndo esta no sujeito — organismo, tampouco no
objeto — meio, mas é decorrente das continuas intera¢6es entre os dois. Para ele, a inteligéncia
é relacionada com a aquisicdo de conhecimento a medida que sua funcdo é estruturar as
interacdes sujeito-objeto. Assim, para Piaget, todo pensamento se origina na acéo, e para se
conhecer a génese das operacgdes intelectuais é imprescindivel a observacao da experiéncia do
sujeito com o objeto.

Considerac0es Finais

VEé-se nesta experiéncia que apesar de tanto tempo que Piaget tenha feito estas
experiéncias, € tdo real nos dias atuais e que como as respostas das criangas sdo basicamente
as mesmas que as criancas da época fizeram. Percebemos a importancia de seus estudos tanto
para area da psicologia, quanto para a area da educacdo e que sua fala em dizer sobre
preservar o tempo cronologico e psicologico das criancas tem fator crucial no seu bem estar e
desenvolvimento. Para Piaget o equilibrio leva tempo, mas que a equilibracdo pode ser mais
ou menos rapida. Isto ndo impede que essa aceleracdo ndo possa ser aumentada
indefinidamente, e é nesse ponto que concluiremos. Vimos que é desnecessario acelerar o
desenvolvimento da crianga, pois corre o risco de romper o equilibrio natural. Para Piaget
(1972, p. 32) “O ideal da educagdo nao ¢ aprender o maximo, maximalizar os resultados, mas



antes é de tudo aprender a aprender, é aprender a se desenvolver e aprender a continuar a se
desenvolver depois da escola”.

Em face as discussdes apresentadas no decorrer do trabalho, cremos ser licito concluir
que as ideias de Piaget representam um salto qualitativo na compreensédo do desenvolvimento
humano, na medida em que é evidenciada uma tentativa de integracdo entre o0 sujeito e o
mundo que o circunda.
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