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Resumo

A insercao critica e contextualizada das Tecnologias Digitais (TDICs) no ambiente
educacional passa pela elaboragao de curriculos escolares que determinam “o que”
deve ser ensinado. Com a promulgacao e vigéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a elaboragao de novos curriculos se fez necessaria para adequar
os documentos escolares a normativa nacional. O presente trabalho busca
compreender como alguns municipios do interior paulista integraram as TDICs nas
suas nas propostas educativas. Mediante a analise ficou claro que, apesar das
indicacbes da BNCC, nenhum curriculo se mostrou adequado quanto ao uso critico
das tecnologias na educacéo.
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Introdugao

O curriculo municipal € o documento referencial com maior potencial para refletir as
concepgoes e visdes sobre a educacido daquelas comunidades escolares nas quais
sera efetivamente aplicado. A construgdo de um documento que, além de determinar
conteudos minimos a serem trabalhados em cada instituicido de ensino, reflita os
anseios sociais por uma educacéo de qualidade, ndo pode ignorar os contextos e as
transformagdes vividas por essa mesma sociedade. Tendo as necessidades da
sociedade como referéncia, a escola nao deve ficar a margem das discussdes que
as novas tecnologias digitais trazem a sociedade. O curriculo escolar, construido
local e coletivamente, precisa estar transpassado por essas discussoes, oferecendo

contribuicdes concretas aos educandos no enfrentamento desses novos desafios.



Em dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educagédo (CNE), através da sua
resolucao n° 02, determinou que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fosse
implementada “pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem
como pelas instituicbes ou redes escolares” (BRASIL, 2017, p. 4). A Base foi
construida sobre o conceito das chamadas aprendizagens essenciais que “sao
definidas como conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os
mobilizar, articular e integrar, expressando-se em competéncias” (BRASIL, 2017, p.
4). A mesma resolugdo cita as 10 competéncias Gerais da Educagao Basica da
BNCC, onde no texto da base podemos ler, na competéncia n° 5, que os alunos
deverao utilizar as tecnologias digitais de informagdao e comunicagéo “de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares)” (BRASIL, 2018 p. 9).

Como disposto, os diversos sistemas de ensino deverdo, a partir da vigéncia da
resolugdo, constituir ou buscar adequar seus curriculos aos direcionamentos
propostos pela BNCC, visando garantir o que ja estava previsto na Constituicdo
Federal de 1988 no artigo 210, que requer a fixagdo de conteudos minimos e
comuns para o ensino fundamental (BRASIL, 1988). Assim, a BNCC torna-se a base
obrigatoria dos curriculos, colocando as caracteristicas locais e regionais que podem
estar presentes nas propostas curriculares como uma “parte diversificada” que nao
se contrapor a parte da BNCC (BRASIL, 2017, p. 6). Nessa construgdo “harménica”
dos curriculos das diversas redes, o texto do CNE pede que, dentre outros, a
educacao digital seja um tema presente e trabalhado de forma transversal,
justificando para a sua inclusdo a sua relevancia para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 2017, p.6).

As tecnologias digitais sao objeto de ateng¢ao dentro do texto da BNCC, aparecendo
em diversos momentos como objetivos ou meios para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de areas ou componentes curriculares especificos e de
forma transversal, desde a educacéo infantil até a etapa do ensino médio. Tamanha
€ a sua importancia que na primeira competéncia geral ela é apontada como

necessaria “para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar



para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018,
p. 9).

As discussdes em torno da elaboracdo de um curriculo que contemple as
tecnologias de forma integrada, visando a superagdo de um uso excessivamente
instrumental, se justificam nao so pela inclusdo da tematica na BNCC, mas também
pela adogao em diversos locais do Brasil e do mundo de propostas que incluem a
tecnologia nos programas escolares. Destacam-se o Curriculo da Cidade de Séao
Paulo, como referéncia nacional, e os curriculos americano, australiano e britanico
(RAABE et al., 2018). O presente trabalho busca compreender de que forma os
documentos curriculares de alguns municipios do interior do estado de Sao Paulo
buscaram integrar as tecnologias digitais. Em virtude da determinagcdo do CNE sobre
a revisdo ou mesmo elaboracdo de curriculos em conformidade com a BNCC,
pesquisamos os curriculos das redes municipais das cidades que integram a Regiao

Metropolitana de Piracicaba (RMP), no interior do estado de Sao Paulo.

Metodologia

Este trabalho se caracteriza por ser uma pesquisa qualitativa e, segundo GIL (2017),
tem o propdsito exploratério e sendo tipo documental. Para a realizagdo desta
analise foram buscados nos sites oficiais das secretarias municipais de educagao
(ou 6rgdo municipal equivalente) os textos/arquivos dos curriculos vigentes. A
Regidao Metropolitana de Piracicaba € composta por 24 municipios. Desses foram

encontrados os Curriculos Municipais de Cordeirdpolis, Limeira e Piracicaba.

Resultados e discussao

Todos os curriculos analisados foram elaborados ou entraram em vigor apds a
homologacdo da BNCC. O curriculo do municipio de Cordeiropolis foi homologado
em 2021 e os curriculos de Limeira e Piracicaba em 2019. E importante destacar
que dos 24 municipios da RMP, apenas 3 possuem um documento fundamental
disponivel para consulta; os demais municipios ndao apresentam informacgdes sobre

a (in)existéncia de uma proposta curricular da sua rede, tampouco informam se



estdo em processo de construcdo ou revisdo da proposta curricular ou, ainda, se

permitem que a propria unidade escolar defina de forma autbnoma o seu curriculo.

O Curriculo Municipal de Cordeirépolis conta com 296 paginas. O documento n&o
possui texto introdutério, ndo traz nenhuma fundamentagao ou referencial tedrico
que embasa a proposta curricular como um todo (apenas pontualmente, em arte e
educacao fisica), ou inclui uma narrativa do processo de elaboragcdo do préprio

documento.

Na parte reservada a educacéo infantil, o curriculo inicia com maternal, pré-1 e pré-
2, trazendo imediatamente os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para cada faixa etaria. Percebe-se
que o texto foi integralmente copiado da BNCC, sem nenhum tipo de adaptagéo ou
nova redacgao. Ha ainda uma confuséo conceitual entre os campos “metodologia” e
“atividades”, uma vez que algumas indicagdes presentes na metodologia nao
explicam o “como” fazer, mas “o que” fazer. Apenas para as areas de Artes e
Educacdo Fisica ha textos introdutérios e reflexdes teoricas relacionadas a
educacao infantii e ao ensino fundamental. Quanto a inser¢cdo das TDICs na
educagao, embora listadas em muitos dos objetos de conhecimento presentes no
texto da BNCC que foram juntados ao curriculo municipal, percebe-se uma confuséo
entre o conceito de habilidade a ser desenvolvida com o conteudo curricular em si

mesmo.

O Curriculo Municipal de Limeira apresenta 770 paginas, contemplando educagéo
infantil, primeira etapa do ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos. O
documento conta com uma introdugcdo detalhada onde expde ao leitor a
fundamentacao tedrico-conceitual da construgao curricular adotada pelo municipio,
deixando claro que as escolhas feitas pela rede municipal se ddo em consonancia
com a BNCC, ainda que os elementos ndo sejam exatamente iguais (LIMEIRA,
2019, p. 6). Contudo, o documento também realiza a incorporagao das habilidades
previstas na BNCC nos campos “objetivos para o ano”. Em todo o documento nao

ha orientagdo para a utilizacdo das TDICs dentro do processo educativo. As



referéncias sobre as tecnologias s&o vagas, oriundas das habilidades disponiveis na
BNCC.

O dultimo documento a ser analisado € o Curriculo Municipal de Piracicaba. O
documento apresenta 515 paginas, trazendo uma apresentagdo cronolégica da
construcdo do documento e um texto introdutério. Ele abrange a educacgao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, sendo um “referencial comum e articulado entre
as modalidades e os niveis de ensino, com objetivos, direitos, concepgoes,

diretrizes, principios e escolhas metodoldgicas” (PIRACICABA, 2019, p. 18).

Sobre as tecnologias digitais, o documento apresenta como meta ou objetivo o
acesso aos instrumentos tecnoldgicos para alunos e professores sem, contudo,
detalhar como isso sera feito ou quais agdes ou estratégias serdo adotadas para o
acesso e 0 uso das tecnologias na rede escolar. Na introducé&o da sec¢ao reservada
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o documento aponta de forma clara que
os alunos podem utilizar as TDICs como ferramentas em atividades praticas autorais
(PIRACICABA, 2019, p. 131). E com o viés instrumental que, na parte destinada as
orientagdes sobre a producgao textual, o curriculo indica a possibilidade do uso das
tecnologias apontando para um enriquecimento da produgdo escrita dos alunos
através do uso de recursos como imagens, som e video, mas alertando sobre a
importancia de o professor pensar esses recursos dentro de uma perspectiva da
aprendizagem (PIRACICABA, 2019, p. 175).

No texto sobre o ensino da matematica para os anos iniciais, o curriculo aponta que
o foco do ensino da matematica sera, entre outros, no uso dos recursos tecnolégicos
(PIRACICABA, 2019, p. 321). Nesse sentido o curriculo faz uma analise destacando
ndao sO a importancia dos recursos tecnologicos, enfatiza que muitos alunos
possuem acesso aos equipamentos tecnoldgicos e conhecimento quanto ao seu
uso, destaca a importancia do profissional docente no planejamento do uso
pedagdgico das tecnologias e alerta para o fato que as mesmas nao substituem o
docente, antes sdo uma necessidade atual (PIRACICABA, 2019, p. 327). O texto

finaliza solicitando que as escolas discutam o uso das tecnologias de “forma ética,



critica e criativa, tendo em vista a comunicacao, o compartilhamento de informacdes
e a constante evolugao dos conhecimentos” (PIRACICABA, 2019, p. 328).

Partindo de uma perspectiva critica, todo curriculo é o resultado do tensionamento
entre classes (APPLE, 1995), objeto do exercicio de poder entre forcas dominantes
e massas dominadas e, nesse sentido, SILVA (2011) afirma que as relagdes entre
saber, poder e identidade se canalizam no curriculo enquanto centro da acao
educativa, afirmando ainda que o conhecimento e o curriculo sempre ocuparam o

ideario dos pensadores criticos da educacao.

Dessa forma, frente a uma sociedade cada vez mais digital, resulta conveniente
questionar as auséncias ou presengas nos curriculos escolares, uma vez que a
redacdo sobre “0 que ensinar’ é o resultado deliberado de escolhas e evidencia a
visdo dos redatores. Os documentos estudados n&o apresentam propostas ou
diretrizes que satisfagam os inumeros apelos da BNCC para o uso transversal,

critico e contextualizado das tecnologias digitais.

Conclusao

Na era da Inteligéncia Artificial, das redes neurais de aprendizagem, da realidade
virtual e do metaverso, néo se justifica que os curriculos das escolas publicas nao
reconhecam a tecnologia além do instrumental. Como afirma ROSA et al. (2011), um
curriculo que nao se relaciona com a vida das pessoas nao se sustenta. E sendo o
curriculo um documento basilar para a escola, que deve nortear toda a pratica
pedagogica uma vez que € o referencial sobre “o que ensinar’, a auséncia de
elementos para um uso social das tecnologias nesses documentos apenas
aprofunda as desigualdades entre alunos das classes menos favorecidas e aqueles
que ja possuem acesso a um capital cultural elevado. A Regido Metropolitana de
Piracicaba congrega 24 municipios, com uma populagado superior a 1,5 milhdo de
pessoas. Como apresentado neste trabalho, apenas 3 desses municipios
desenvolveram um curriculo local e nenhum deles apresenta uma estrutura ou
orientagcdo para integracdo das tecnologias numa perspectiva do seu uso critico,
tornando o aluno capaz de se engajar na produgao da tecnologia e nao apenas ser

um consumidor passivo (RAABE, 2018). Assim, o presente trabalho nao se propde a
6



encerrar a discussdo, antes suscita novas indagagdes e abre o campo para outras
pesquisas que poderdo auxiliar os entes publicos na solugdo do problema aqui

levantado.
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