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RESUMO

Uma parcela significativa de docentes se mantém ligados a uma abordagem educacional elaborada por Freire
(1996) nomeada de a Pedagogia Freiriana, que por sua vez defende uma educagdo que desperta no educando a
consciéncia critica das situacdes politica, econdmica e social em que esta inserido, nesse contexto, o presente
trabalho tem como objetivo compreender como os temas geradores podem possibilitar um plano de ensino
libertador e contribuir para praticas de alfabetizagdo e letramento criticos nos anos iniciais.
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INTRODUCAO

Docentes brasileiros vém se encontrando esgotados com os processos burocraticos da
profissdo. A educagdo cada dia mais bancdria denuncia um cendrio de esgotamento da
criatividade dos/as docentes, minando suas fantasias e desejos no processo de elaboracdo do
plano de ensino anual. A cobranga advinda de 6rgdos publicos, secretarias de educacdo
municipais, pela gestdo escolar, os/as responsaveis e as proprias demandas pessoais afastaram
os/as profissionais de educagdo do processo de construgdo de um plano de ensino com o
proposito de libertar seus educandos a partir de uma metodologia que vise a libertagdo por -

meio da conscientizagao critica ¢ formacao consciente.
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Nesse contexto, uma parcela significativa de tais docentes se mantém ligados a uma
abordagem educacional elaborada por Freire (1996) nomeada da Pedagogia Freiriana, que por
sua vez defende uma educagdo que desperta no educando a consciéncia critica das situagdes
politica, econdmica e social em que esté inserido, como sendo verdadeiramente uma Educagado

como Prética da Liberdade (CORTELLA, 2008). Essa perspectiva rompe com a

concepe¢do bancaria de ensino, que reduz o educando a mero receptor de conteidos prontos, e
aposta na construg¢do coletiva do conhecimento a partir do didlogo e da problematizacdo da
realidade. Assim, o processo educativo deixa de ser uma transmissao verticalizada de saberes e
passa a se constituir como um movimento de emancipacao, em que educador e educando
aprendem mutuamente, num exercicio de reflexdo critica e transformacao social.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o processo de alfabetizacdo e letramento,
muitas vezes, ¢ conduzido por praticas pedagdgicas que se repetem cotidianamente ao longo
dos anos, sem uma analise critica sobre seus impactos na vida dos educandos. Em
contraposi¢cdo a essa concepcao bancaria de educagdo, Freire propde a utilizacdo dos temas
geradores como estratégia capaz de articular o ensino a realidade dos educandos. Nessa
direcdo, a Pedagogia Freiriana se apresenta como um referencial potente para pensar praticas
pedagbgicas que articulem alfabetizagdo e letramento critico, sobretudo nos anos iniciais,
momento em que se consolidam as bases para a leitura ndo somente da palavra, mas também
do mundo.

O presente trabalho tem como objetivo compreender como os temas geradores podem
possibilitar um plano de ensino libertador e contribuir para praticas de alfabetizagdo e
letramento criticos nos anos iniciais. Nesse contexto, buscamos discutir as contribuigoes do
plano de ensino para a construc¢do de praticas pedagogicas libertadoras; bem como, analisar os
temas geradores como eixo articulador entre a realidade dos educandos e o processo de ensino;
assim como, refletir sobre os vinculos entre alfabetizacdo, letramento e a formacgao critica dos
educandos nos anos iniciais. A partir de tais objetivos, elencamos a seguinte questdo de
pesquisa: de que forma a utilizacdo de temas geradores em um plano de ensino libertador
pode contribuir para uma alfabetizacdo que va além do dominio técnico da leitura e da escrita,
promovendo o letramento critico e a formacao de sujeitos conscientes nos anos iniciais?

A relevancia do presente trabalho se d4 devido a atuagdo conjunta dos docentes da
escola e das autoras e co autores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que possibilita uma

aproximacao concreta com o cotidiano escolar. Essa parceria tem se materializado na



constru¢do colaborativa de praticas pedagodgicas, envolvendo desde o planejamento
participativo até a elaboracdo de planos de aula que buscam articular os conteudos
curriculares a realidade dos educandos. Nesse processo, sdo incorporados novos recursos
pedagbgicos que visam ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem, fortalecendo

praticas de alfabetizacdo e letramento criticos.



1 PENSANDO O PLANO DE ENSINO PARA A CONSTRUCAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS LIBERTADORAS

O plano de ensino é um instrumento essencial para a organiza¢do do trabalho
pedagogico, funcionando como um guia que orienta as praticas pedagdgicas em sala de aula,

nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com Fusari:

O plano de ensino deve ser percebido como um instrumento orientador do trabalho
docente, tendo-se a certeza e a clareza de que a competéncia pedagdgico-politica do
educador escolar deve ser mais abrangente do que aquilo que esta registrado no seu
plano. [...] Plano de ensino é, pois, um documento elaborado pelo(s) docente(s),
contendo a(s) sua(s) proposta(s) de trabalho, numa area e/ou disciplina especifica
(Fusari, 1998, p.46).

Nesse sentido, embora o plano de ensino se configure como uma proposta de trabalho
organizada por area ou disciplina, ele ndo pode ser reduzido a um simples roteiro técnico de
contetdos e atividades. Quando pensado sob a otica da Pedagogia Freiriana, o plano de ensino
se amplia e se ressignifica. Mais do que uma exigéncia burocratica, ele se torna um espago de
didlogo e de construgdo coletiva, no qual os saberes dos educandos sdo reconhecidos como
ponto de partida do processo pedagogico.

Portanto, pensar o plano de ensino significa concebé-lo como um instrumento
politico-pedagdgico vivo, elaborado de forma coletiva e dialdgica, capaz de potencializar a
pratica docente e de criar condi¢cdes para que a escola seja um espaco de reflexdo,
conscientizacdo e transformacdo. Ao assumir esse carater, o planejamento se torna o ponto de
partida para integrar outras dimensdes fundamentais da pratica pedagogica.

Neste trabalho, compreendemos a pratica pedagdgica como aquela cujo objetivo ¢
educar a partir da perspectiva da libertacdo. A libertagdo dos oprimidos, como nos lembra
Freire (2005), ndo se restringe ao individuo em si, mas possibilita também a emancipacao de
outros sujeitos, uma vez que a consciéncia critica ¢ capaz de transformar coletivamente as
relagdes sociais. Quando o oprimido ¢ instigado a pensar e a refletir sobre sua condigdo de
opressdo, abre-se a ele a oportunidade de desenvolver a consciéncia de si e do mundo,
processo que conduz a sua auto libertagao e, ampliadamente, a libertagao daqueles que com

ele compartilham a realidade.

A “educacdo bancéaria” se constitui por uma educacdo rigida, autoritdria e anti-
dialdgica na qual o/a docente tem o papel de transferir o seu saber para educandos doceis e
passivos, como se eles fossem uma lata vazia. Entendemos o conceito de educacao ao contrario,
em uma educagdo problematizadora, participativa e dialdogica. Ambos, docentes e educandos,
buscam, juntos, “em comunhdo”, construir conhecimento valorizando o que ja sabem
(GADOTTI, 2015, p.459). Dessa forma, a experiéncia compartilhada entre docentes e bolsistas

no PIBID fomenta a produgdo coletiva de saberes, refor¢a a dimensdo democratica da pratica



pedagbgica e consolida uma pedagogia comprometida com a emancipagdo dos/as educandos,

em consonancia com os principios freirianos de didlogo, libertagdo e transformagao social.



2 TEMAS GERADORES COMO EIXO ARTICULADOR ENTRE A REALIDADE
DOS EDUCANDOS E O PROCESSO DE ENSINO

A educacao, enquanto pratica social, precisa ser compreendida de modo inseparavel da
realidade concreta dos sujeitos que dela participam. E nesse sentido que Paulo Freire (2005) e
José Carlos Libaneo (1994) oferecem contribui¢des fundamentais para repensar o ensino e sua
funcdo social. Ambos, embora partindo de perspectivas diferentes, convergem ao destacar a
centralidade da pratica pedagodgica como mediacdo entre o conhecimento escolar e a
experiéncia vivida pelos educandos.

No ambito da alfabetizagdo, os temas geradores assumem papel estratégico para
aproximar a aprendizagem da leitura e da escrita da realidade concreta dos educandos. Ao
problematizar o universo tematico vivido pelas criangas, o professor transforma o processo de
alfabetizar em um exercicio de leitura do mundo, em consonancia com a perspectiva freiriana
de que ensinar a ler e escrever vai além da decodificagdo de signos. Para Freire (2005), o
momento formativo se inicia ndo somente quando o professor e os educandos se encontram
em sala de aula, mas antes, quando o educador reflete sobre o que serd objeto de didlogo, de
tal forma que essa pratica comeca “nao quando o educador-educando se encontra com o0s
educando-educadores em uma situagdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em
torno do que vai dialogar com estes.” (Freire, 2005, p. 96). Esse movimento evidencia a
necessidade de planejamento pedagodgico comprometido com a realidade social, na qual o
conteido ndo ¢ de elei¢do exclusiva do docente, mas construido em didlogo com os
educandos e sua comunidade.

Assim, a alfabetizacdo ganha sentido quando vinculada as experiéncias que constituem
o cotidiano dos educandos. Ao selecionar palavras e textos que emergem dos temas geradores,
o professor evita o artificialismo tipico de cartilhas e métodos mecanicistas €, a0 mesmo
tempo, favorece a apropriacdo do codigo escrito como ferramenta de expressdo e analise
critica da realidade. Em uma turma de alfabetizagdo, por exemplo, ao trabalhar o tema
“alimentacdo”, ¢ possivel explorar a leitura e a escrita de vocabulos familiares como arroz,

feijdo, fruta ou leite, que, por sua vez, abrem espago para discussdes sobre hdbitos



alimentares, producao de alimentos e satde. Desse modo, a alfabetizacdo nao se limita ao
dominio técnico da escrita, mas se expande como pratica social e politica.

Esse direcionamento encontra ressonancia na perspectiva de planejamento didatico
apresentada por Libaneo (1994), que entende planejar como organizar a agdo pedagdgica em
funcdo de objetivos e condigdes concretas. Para o autor, trata-se de uma “atividade de
previsdo das acdes docentes e discentes no processo de ensino, em funcdo dos objetivos e das
condi¢des concretas de realizagdo desse processo” (p. 222). Ao considerar as condigdes
concretas, Libaneo oferece uma base importante para que a alfabetizagdo ndo seja uma
sequéncia de atividades descoladas da realidade, mas uma pratica intencional, consciente ¢
sistemadtica, capaz de articular os temas geradores ao desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita.

A articulacdo entre Freire e Libaneo, nesse contexto, permite compreender a
alfabetizacdo como processo que exige, ao mesmo tempo, criticidade e organizacdo. A
perspectiva freiriana convoca o professor a investigar o universo tematico dos educandos e a
transformar esse conhecimento em material pedagdgico significativo; a contribuicdo de
Libaneo, por sua vez, garante que esse trabalho ndo se reduza ao improviso, mas seja
sistematizado em objetivos claros, estratégias didaticas adequadas e formas de avaliagdo
coerentes. A alfabetizagdo, portanto, pode ser concebida como um processo em que o didlogo
com a realidade dos educandos orienta a escolha dos conteudos, ao passo que o planejamento
didatico organiza e potencializa a pratica.

Nao obstante, a efetivacdo dessa proposta enfrenta limites nas condigdes concretas da
escola. Curriculos rigidos, pressdes por resultados imediatos em avaliagdes externas e a
sobrecarga docente dificultam a implementagdo dos temas geradores. Ainda assim,
experiéncias mostram ser possivel ressignificar a alfabetizacdo, mesmo em contextos adversos,
por meio de praticas como rodas de conversa, projetos de leitura, sequéncias didaticas
organizadas a partir de temas de interesse da turma e o uso de materiais do cotidiano para
explorar a leitura e a escrita. O essencial € que o professor assuma uma postura investigativa e
criativa, comprometida com o sentido social da alfabetizagao.

Dessa forma, os temas geradores, quando integrados ao planejamento pedagdgico,
tornam-se mais que uma estratégia metodologica: representam um eixo articulador entre o
mundo vivido pelos educandos € o processo de ensino. No campo da alfabetizacdo, essa
articulagdo confere sentido a aprendizagem inicial da leitura e da escrita e reafirma a
compreensdo de que alfabetizar ¢, simultaneamente, ensinar o codigo escrito e formar sujeitos

capazes de interpretar e transformar a realidade.



3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO CRITICOS NA FORMACAO PARA A
LIBERDADE DOS EDUCANDOS NOS ANOS INICIAIS

O tema da alfabetizagdo tem sido objeto de estudo de intimeros pesquisadores ao
longo das ultimas décadas, porém alguns autores se destacam pelas definigdes e reflexdes
acerca dos métodos de ensino. Para Soares (2003), alfabetizar significa o processo de ensinar
e aprender a leitura e a escrita, ou seja, envolve tanto a compreensdo do sistema alfabético

quanto o dominio da tecnologia da escrita.

Nessa mesma perspectiva, Tfouni (2010) relaciona o conceito de alfabetizagdo ao de
letramento. A autora entende a alfabetizagdo como a apropriacdo da escrita pelo individuo,
sendo este um processo voltado a aquisicao das habilidades necessarias para ler e escrever. Ja
o letramento ¢ visto como a aprendizagem da escrita em seu uso social, englobando as

praticas de leitura e escrita no cotidiano.

A partir de pesquisas mais recentes, compreende-se que alfabetizacdo e letramento,
embora distintos, ndo podem ser dissociados. Segundo Soares (2004, p. 14), é preciso
compreender:

A aquisicdo do sistema convencional de escrita - a alfabetizagdo - e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita
nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita - o letramento. [...] A alfabetizagdo
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto
¢, por meio de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no

contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema — grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizagao.

Como lembra Magda Soares (2003), alfabetizar significa ensinar o codigo da escrita,
enquanto letrar implica inserir a crianga em praticas sociais de leitura e escrita. Esse
movimento, quando conduzido de forma critica, rompe com a perspectiva de uma
aprendizagem mecéanica e instrumental, pois busca formar sujeitos capazes de compreender e

intervir no mundo.

Nessa linha, Paulo Freire (1989) defende que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, ressaltando que a alfabetizagdo deve possibilitar ao educando ndo somente
decodificar simbolos, mas também compreender sua realidade e agir sobre ela. Nessa
perspectiva, alfabetizar ¢ um ato politico, que abre caminhos para a autonomia intelectual e

para a emancipagao.

Assim, ao abordar alfabetizagdo e letramento, torna-se fundamental compreender a

relacdo entre esses conceitos e reconhecer a relevancia de sua articulagcdo no processo de
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ensino da leitura e da escrita. Para Tfouni (2010), a escrita deve ser entendida como um
produto cultural, enquanto a alfabetizacdo e o letramento correspondem aos processos de
apropriacdo desse sistema simbolico. Nessa perspectiva, a escrita desempenhou papel
decisivo na formagao das sociedades modernas, bem como no avango cientifico, tecnolégico e

no desenvolvimento psicossocial.

O letramento também se relaciona com a fluéncia leitora e com a capacidade de
adequar a escrita a diferentes contextos de comunicagdo. Segundo Neves (2007, p. 15), “a
pratica constante da leitura contribui para a familiaridade com o universo da escrita,
favorecendo maior proximidade com ela e, consequentemente, a reducdo de erros

ortograficos”.

Dessa forma, a leitura se configura como um recurso indispensavel ao processo de
alfabetizacdo, funcionando como apoio direto a escrita. Cabe destacar ainda que a escola
desempenha papel essencial nesse percurso, ao oferecer espacos que favorecam o contato com
a leitura e ao instigar o professor a repensar praticas pedagogicas que envolvam diversos

géneros textuais, capazes de estimular e desafiar os educandos.

A partir do didlogo entre Soares, Tfouni, Neves e Paulo Freire, compreende-se que
alfabetizacdo e letramento, embora conceitos distintos, constituem processos indissocidveis.
Enquanto a alfabetizacdo envolve a apropriagdo do sistema da escrita, o letramento diz

respeito ao uso social e critico dessa pratica.

Nessa perspectiva, alfabetizar ¢ também letrar, uma vez que ensinar a ler e escrever
implica introduzir o educando em praticas sociais de linguagem que ultrapassam a mera
decodificacdo. Assim, o ato de alfabetizar, quando pensado de forma critica e freiriana,
torna-se um gesto politico e emancipatorio, capaz de formar sujeitos que leem o mundo e

intervém na realidade.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como um
campo promissor para a concretizagdo dessa visdo. Ao inserir o licenciando no cotidiano
escolar desde a formacdo inicial, favorece a construgdo de praticas inovadoras de
alfabetizacdo, fundamentadas na teoria e articuladas a realidade concreta da sala de aula.
Como observa Paulo Freire, ensinar exige a coragem de lutar por uma pratica educativa
libertadora, e esse desafio encontra no PIBID um espaco privilegiado, pois o licenciando

nao somente observa,
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mas atua, experimenta e reflete, construindo uma docéncia comprometida com a

transformacgao social.

4 METODOLOGIA
Ao fazer o exercicio de compreender como os temas geradores podem possibilitar um
plano de ensino libertador e contribuir para praticas de alfabetizagao e letramento criticos nos

anos iniciais, optamos por seguir com uma natureza qualitativa de pesquisa, visto que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.
(Minayo, 2007, p. 22)

A pesquisa sera do tipo exploratoria, pois tera a preocupagao central de proporcionar
uma maior familiaridade com as praticas de alfabetizagdo e letramento criticos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Severino (2007, p.123): “A pesquisa exploratoria
busca apenas levantar informagdes sobre o objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
mapeando as condi¢des de manifestagdo desse objeto.”

A presente pesquisa esta delimitada a uma escola publica da cidade de Caruaru—PE que
recebeu os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no
periodo da tarde em suas salas dos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Concentramos
nossos esfor¢cos em uma turma vespertina de 21 educandos em processo de alfabetizagao, no
nivel pré-silabico, onde tinhamos 14 meninos e 7 meninas; tal sala foi organizada desse modo
devido ao agrupamento produtivo, que se trata de uma metodologia educacional que visa
dividir turmas por niveis ainda no ciclo de alfabetiza¢dao, de modo a proporcionar atividades
direcionadas com o intuito de auxiliar no processo de alfabetizagdo do educando.

Como a técnica de coleta de dados, temos em primeiro lugar a técnica de observagao
participante, que se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado para obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos (Minayo, 2007, p. 60).

Para além desse método, utilizamo-nos também da técnica de analise documental que,
no contexto da série e agrupamentos trabalhados, nos permite ter acesso a evolugdo destes
estudantes ao longo das unidades por meio do Alfabetometro (documento institucional interno,
que mapeia a evolucdo dos alunos em seus niveis de leitura e escrita), com base no qual

podemos pensar em atividades direcionadas para que a aprendizagem seja efetiva. Sobre
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este método, Liidke e André (1986, p.39) afirmam que: “[...] Como uma técnica exploratoria,
a analise documental indica problemas que devem ser mais bem explorados através de outros
métodos. Além disso, ela pode complementar as informagdes obtidas por outras técnicas de
coleta.” Dessa forma, a articulagdo entre ambos os métodos agiu no sentido de ampliar a

compreensdo dos processos educacionais investigados.

5 ANALISE E DISCUSSOES

Dando seguimento a pesquisa, objetivamos compreender como o uso dos temas
geradores contribuiu, na pratica, para o processo de alfabetizagdo e letramento critico dos
discentes. Nesta perspectiva, com base nos dados produzidos através da observagao
participante e da analise documental, realizamos um comparativo dos nimeros apresentados
no Alfabetometro da escola, relacionando o diagndstico inicial, a 1° e a 2° unidade, de modo a
perceber os processos de alfabetizagdo e letramento como algo gradativo.

Apesar de nos utilizarmos do valor quantitativo do Alfabetometro como recurso
complementar a analise, esses dados ndo foram utilizados apenas de maneira estatistica, mas
interpretados em seu valor indicativo, permitindo compreender tendéncias no processo de
alfabetizacdo destes estudantes. Assim, a pesquisa segue seu carater qualitativo, pois busca
interpretar e analisar o sentido destes nlimeros a luz do contexto pedagogico observado, que

sera analisado a seguir.

Tabela 1: Resultados do Alfabetometro por ano escolar (2° ano), referentes ao

diagnostico inicial e as unidades 1 e 2.

Diagnostico Inicial | I Unidade IT Unidade
Numero de 325 324 326
Estudantes
Estudantes nao 174 135 88
alfabetizados
Estudantes em 143 156 159
processo de
alfabetizacao
Estudantes 8 33 79
alfabetizados

Fonte: Elaboracdo dos autores com base no Alfabetometro da Escola Municipal Santos Anjos (2025), documento

Interno.
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A analise dos dados nos demonstra um avango consideravel em relagao aos processos de
alfabetizacdo das criancas, o que denota grande empenho dos professores, discentes e de
nossa atuacdo nessa perspectiva; ao mesmo tempo, a permanéncia de um contingente
consideravel de criangas ainda em processo de alfabetizagdo evidencia que a aprendizagem
ndo ocorre de forma homogénea ou linear. Pelo contrario, reafirma a necessidade de a escola
promover praticas diversificadas, capazes de acolher diferentes tempos, modos de aprender e

realidades socioculturais.

Nessa perspectiva, os temas geradores revelaram-se como uma estratégia importante, por
aproximarem a alfabetizagdo do contexto de vida dos educandos, fazendo da leitura e da
escrita ndo apenas habilidades técnicas, mas instrumentos de compreensao € intervengao no
mundo. Esse movimento dialoga diretamente com Paulo Freire (1989), ao enfatizar que

alfabetizar significa também possibilitar ao sujeito a leitura critica de sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, retomamos a questdo central que inquietou o grupo: de que forma a utilizagdo
de temas geradores em um plano de ensino libertador pode contribuir para uma alfabetizagao
que va além do dominio técnico da leitura e da escrita, promovendo o letramento critico e a
formagdo de sujeitos conscientes nos anos iniciais? Através das discussdes com os tedricos
nas categorias teoricas do atual trabalho, compreendemos que o plano de ensino para a
construcdo de praticas pedagogicas libertadoras constitui-se como um caminho essencial para
que o processo educativo dialogue com as necessidades reais dos educandos.

Nesse horizonte, os temas geradores se apresentam como eixo articulador entre a
realidade vivida pelos educandos e o processo de ensino, favorecendo a construg¢do de saberes
que emergem da experiéncia concreta e que se transformam em conteido pedagodgico
significativo. Dessa forma, a articulagcdo entre alfabetizagdo, letramento e a formacao critica
dos educandos nos anos iniciais ndo se restringe a aquisi¢do mecanica da leitura e da escrita,
mas amplia-se para a compreensdo do mundo, possibilitando praticas pedagodgicas que
formem sujeitos criticos, autbnomos e capazes de intervir em sua realidade social.

Nesta perspectiva, ao analisarmos nossa pratica junto aos educandos, percebemos
como a escolha e utilizagdo dos temas geradores possibilitou uma maior aproximagdao do
contetido escolar com a realidade das criangas, tornando as atividades e a aprendizagem mais

significativas. Cada avang¢o nos processos de leitura e escrita, alfabetizacdo e letramento
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percebidas pelo grupo atuante, ressalta o carater transformador, ndo apenas da educagdo, mas
da educacdo com significado. O uso de temas geradores enquanto guias para o planejamento
das atividades mostrou-se uma experiéncia exitosa, visto possibilitar que a aprendizagem
fosse construida de modo que o educando se sentisse também participante dela.

Para além dessas reflexdes, ¢ valido ressaltar também o papel formativo que estas
praticas assumem para nos, enquanto futuros docentes. Estando inseridos na realidade atual,
observando as cobrangas e como a educacdo se torna uma moeda de troca, pudemos perceber
a urgéncia de praticas que resgatem o sentido humano, critico e emancipador do processo
educativo. Nesse viés, a vivéncia com os temas geradores nos mostrou que ensinar vai além
da transmissdo de conteudos: exige sensibilidade para ouvir, dialogar e compreender os
educandos e suas realidades; assim, estas experiéncias contribuem também para nossa
formagdo, nos levando a refletir sobre os profissionais que desejamos ser e as praticas que
almejamos adotar, praticas que reconhegam os sujeitos e valorizem suas historias, construindo

um aprendizado significativo para suas vidas.
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