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RESUMO

A busca por melhoria da qualidade da educacéo exige medidas ndo s6 no campo do ingresso e da
permanéncia, mas requer acdes que possam reverter a situacdo de baixa qualidade da aprendizagem
na educacdo bésica, o que pressupde, por um lado, identificar os condicionantes da politica de
gestdo e, por outro, refletir sobre a construcdo de estratégias de mudanca do quadro atual. O
investimento em educacdo basica, tendo a qualidade como parametro de suas diretrizes, metas e
acbes e conferindo a essa qualidade uma dimensdo sécio histdrico e, portanto, inclusiva, € um
grande desafio para o pais, em especial para as politicas e gestdo desse nivel de ensino. Outra
questdo relevante € sobre qual conceito de qualidade estamos nos referindo e que ndo pode ser
reduzido a rendimento escolar, nem tomado como referéncia para o estabelecimento de mero ranking
entre as instituicbes de ensino, mas, caracterizada por um conjunto de fatores intra e extraescolares
gue se referem as condic¢des de vida dos alunos e de suas familias, ao seu contexto social, cultural e
econdmico e a propria escola — professores, diretores, projeto pedagogico, recursos, instalagées,
estrutura organizacional, ambiente escolar e rela¢gbes intersubjetivas no cotidiano escolar. Com o
objetivo de investigar e refletir sobre o processo de avaliacdo “prova Brasil” e suas repercussdes na
atividade docente e na vida dos alunos a pesquisa filiada na matriz metodolégica do materialismo
dialético, nos faz refletir sobre a qualidade social da educacdo, que a nosso ver ndo pode implicar
apenas em assegurar um processo pedagdgico pautado pela eficiéncia, e eficacia, mas,
principalmente em um modo de contribuir com a melhoria das condi¢des de vida e de formacgédo da
populacao.

PALAVRAS-CHAVE: Prova Brasil. Aprendizagem. Avaliac&o.

1 INTRODUCAO

A educacdo é uma das mais importantes praticas sociais. Na escola estédo
imbricados os valores culturais de mundo e sociedade de um povo, e onde sao
disponibilizados e acessados, de forma privilegiada, a producédo e apropriacdo do

saber construido historicamente pelo homem.
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Em uma sociedade democratica frequentar a escola, e obter resultados
satisfatorios de aprendizagem e desenvolvimento significa ser capaz de, ndo s6
conhecer e interpretar o seu entorno, mas, dele participar e entrevir com efetiva
condicdo de sucesso e qualidade de vida e competéncia. Requisitos essenciais para
0 exercicio da cidadania.

De forma que, refletir sobre a importancia da escola, sobretudo, da escola
publica, notoriamente frequentada pela numerosa camada mais desfavorecida
economicamente em nossa sociedade é urgente, e nos remete a discussdes
profundas, no que é concernente pedagdgica e metodologicamente falando, mas,
principalmente a discussao de situacdes, e praticas, intimamente ligadas as relacdes
sociais historicamente determinadas, que precisam de diferentes abordagens
disciplinares para sua compreensao e analise, inclusive politica. Para Dourado
(1999, p.202):

E fundamental ressaltar que a educacéo se articula a diferentes dimensdes
e espacos da vida social sendo, ela prépria, elemento constitutivo e
constituinte das relacdes sociais mais amplas. A educacdo, portanto, é
perpassada pelos limites e possibilidades da dinAmica pedagdgica,
econdmica, social, cultural e politica de uma dada sociedade.

De acordo com Dourado (2007) desde a redemocratizacdo do pais, houve
mudancas acentuadas na educacdo brasileira, com destaque para a aprovacao e
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu uma concepcao ampla
de educacdo e sua inscricdo como direito social inalienavel, bem como a partilha de
responsabilidade entre os entes federados e a vinculacdo constitucional de recursos
para a educacdo. No ambito das politicas educacionais, destacaram-se,
sobremaneira, as modifica¢ces de ordem juridico-institucional, e que impactaram na
forma como a escola passou a gerir 0s processos de ensino e aprendizagem e seu

relacionamento com a comunidade escolar, como explicita Dourado (2007, p. 945):

Debater tais questbes remete a apreensdo de um conjunto de
determinantes que interfere nesse processo, no a&mbito das relacdes sociais
mais amplas, envolvendo questdes macroestruturais, como concentragdo
de renda, desigualdade social, educacdo como direito, entre outras.
Envolve, igualmente, questBes concernentes a analise de sistemas e
unidades escolares, bem como ao processo de organizacdo e gestdo do
trabalho escolar, que implica questes como condicGes de trabalho,
processos de gestdo da escola, dindmica curricular, formacdo e
profissionaliza¢éo docente.

Segundo Oliveira (2007, p. 9) “a qualidade da educagdo é um fenémeno

complexo, abrangente, e que envolve mdultiplas dimensdes, ndo podendo ser



apreendido apenas por um reconhecimento de variedade e das quantidades
minimas de insumos”. Desse modo, a qualidade da educacgao é definida envolvendo
a relacdo entre os recursos materiais e humanos, bem como a partir da relacao que
ocorre na escola e “na sala de aula”. E em consonancia com essa perspectiva e no
intuito de melhorar a qualidade da educacédo brasileira que devem se situar as
acOes, mediadas por efetiva regulamentacdo do regime de colaboracédo entre a
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, objetivando, de fato, assegurar um
padrdo de acesso, permanéncia e gestdo na educacéo basica, pautado por politicas
e acOes que promovam a educacdo democrética e de qualidade social para todos.

As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral séo voltadas
e desenvolvidas para contextos que possuem infraestrutura e condi¢cdes de trabalho
idealizadas, sem levar em conta variacdes enormes de contexto, de recursos, de
desigualdades regionais ou das capacidades locais. E sem levar em conta, o fato de
que a educacdo é uma pratica social, portanto, constitutiva e constituinte das
relacfes sociais mais amplas, e que traduzem, por sua vez, distintas concepcdes de
homem, mundo e sociedade.

Isso, a nosso ver, é muito grave, pois, a educacao, que poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanca, tornou-se instrumento de producao do sistema
capitalista, além de gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes. Em outras palavras, tornou-se um instrumento para o
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto
sistema de classes.

Como é sabido, os processos educacionais € 0S processos sociais estao
intimamente ligados; consequentemente, a transformacdes educacionais da
sociedade deve cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcfes. Entao,
de que forma se mantém as determinacdes estruturais fundamentais da sociedade,
gquando os indices educacionais apontam que ha uma desarticulacdo entre as
experiéncias educacionais, determinantes para sua manutencdo funcional? Dizendo
de outra forma: as politicas federais de avaliagdo da educacédo béasica, estdo sendo
eficazes no que se refere a provocar a mudanca da cultura institucional dos sistemas
escolares?

Com o objetivo de investigar e refletir sobre o processo de avaliagdo “prova
Brasil” e suas repercussdes na atividade docente e na vida dos alunos a pesquisa
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filiada na matriz metodolégica do materialismo dialético, nos faz refletir sobre a
qualidade social da educacdo, que a nosso ver nao pode implicar apenas em
assegurar um processo pedagogico pautado pela eficiéncia, e eficacia, mas,
principalmente em um modo de contribuir com a melhoria das condi¢cdes de vida e

de formag&o humana.

2 DESENVOLVIMENTO

O sistema atual de avaliagdo das escolas publicas ndo é novo. Podemos citar
como exemplo o conjunto de politicas de reestruturacdo da gestdo nos dois
mandatos de Fernando Henriqgue Cardoso (1995-1998; 1999-2002) no qual se
promoveram diversas politicas especificas para o ensino fundamental, a fim de
selecionar e destinar os recursos para metas e objetivos considerados urgentes e
necessarios. Tais politicas vieram justificadas por um sentido, por vezes satisfatério,
do principio da equidade como se este fosse substituto do da igualdade, oriundo da
participacdo do Brasil na qualidade de signatario da "Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos" realizada em Jomtien, na Tailandia, em mar¢o de 1990
(COELHO, 2008).

Outro marco € o Relatério Delors, produzido entre 1993 e 1996 pela
Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século XXIl, convocada pela
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), financiada por 6rgdos internacionais como o Banco Mundial (BM),
Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), entre outros organismos e organizacfes capitalistas e
economicamente privilegiadas.

Cabe salientar que esse processo que teve inicio na era FHC encontrou
consonancia nos governos que o sucederam. Ou seja, a efetiva pratica da avaliacao
externa no Brasil em larga escala implantada, em 1991 (SAEP/SAEB), foi
aperfeicoado no governo Lula pela Prova Brasil, Provinha Brasil que compde juntos
o IDEB? e mais recentemente, com a implantacdo em 2016 da ANA (Avaliacdo
Nacional de Alfabetizac&o).

2 O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a
iniciativa pioneira de reunir num sé indicador os dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: fluxas escolares e médias de desempenho nas avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos
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O delineamento e a explicitagdo dessas dimensoes, fatores e indicadores de
qualidade da educacéo e da escola tiveram grande repercussdo na sociedade, entre
os estudantes e suas familias e suscitaram entre os pesquisadores do campo da
educacdo um movimento complexo e representou um grande desafio, pois,
demonstravam ter como propdsito gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, através de uma dominacdo estrutural e uma
subordinac&o hierarquica e implacavelmente imposta. (MESZAROS, 2008).

Outro marco legal importante, no que se refere ao sistema avaliativo escolar
brasileiro, foi a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988); neste documento a
avaliacdo educacional é tratada de forma associada a qualidade da educacao. Como
se pode perceber no art. 206, a “garantia de padrdao de qualidade” figura como um
dos principios basilares do ensino. No art. 209, a avaliacdo da qualidade pelo poder
publico aparece como condi¢cdo do ensino livre a iniciativa privada. Ao tratar do
Plano Nacional de Educagéo, o art. 214 indica como um dos resultados pretendidos
a “melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1988).

Nesse periodo, também ocorreu a reestruturacdo e modernizagcédo do sistema
de estatisticas e indicadores educacionais e a ampliacdo dos meios operacionais de
centralizacdo da avaliacdo educacional com a incluséo de exames nacionais: 0
Exame Nacional do Ensino Médio — Enem — e o Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA. A acdo avaliativa também se
estendeu aos programas governamentais como: o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, e o Fundo de Fortalecimento da Escola — FUNDESCOLA, que
antecedeu o FUNDEF e posteriormente o FUNDEB especialmente com o projeto
Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE (BECKER, 2010).

O conceito de monitorar nestes documentos relaciona-se com a gestao
administrativa e consiste no exame continuo ou periédico da operacionalizacdo do
previsto, visando a controlar o cumprimento do que foi estabelecido como metas em
projetos sociais. E coube a avaliagdo sistémica da educacgéo bésica, o objetivo de
“‘monitorar a qualidade” e de promover a incorporacdo da avaliagao externa no

cotidiano escolar como apoio para melhorar a qualidade do ensino.

resultados das avaliagdes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a
partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliag@es do
Inep, 0 Saeb — para as unidades da federagdo e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios. Disponivel em:
www.inep.gov.br acesso 10 de Margo de 2017.
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A ideia incorporada no texto da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), de 20 de
dezembro de 1996, expressa também esse objetivo e a forma de atendé-lo, ao
estabelecer o Art. 9 dessa Lei a obtencédo, analise e disseminacdo de informacdes
sobre a educacdo e o processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino; sdo
incumbéncias da Unido “em colaboragcdo com os sistemas de ensino”. A LDB,
assim, incorpora a politica de avaliacgdo como elemento estratégico da gestéao
publica através de uma nova roupagem: substitui os controles burocraticos por uma
nova cultura gerencial (BECKER, 2010).

Para Frigotto (2010) a adog¢do do “pensamento pedagdgico empresarial”’
relacionados as diretrizes dos organismos e das agéncias internacionais e regionais,
dominantemente a servico desse pensamento como diretriz e concepgéo
educacional do Estado, a partir de uma perspectiva pedagdgica individualista,
dualista e fragmentaria contribuiu para o desmonte dos direitos sociais ordenados
por uma perspectiva de compromisso social coletivo. E proporcionou condi¢des
favoraveis para que a ideologia das competéncias e da empregabilidade esteja no

centro dos parametros e das diretrizes educacionais e mecanismos de avaliagao.

3 DISCUSSAO DE FONTES E METODOLOGIA

As politicas publicas historicamente tém atuado como estratégias de
dominacdo da classe burguesa e/ ou fracdes dela, no sentido de reproduzir as
condicBes de acumulacédo capitalista. Enquanto tal sdo resultados da luta de classes
e, em sendo assim, configuram-se enquanto acdo politica historicamente
determinada.

Segundo Krawczyk (2008, p.77) “a questao de saber para que ou para quem
sao elaboradas, implantadas e executadas politicas publicas ndo é uma questao de
cunho técnico- institucional, mas politico.” Neste sentido, a nogdo de luta social
permanece valida, pois, possibilita a prender a presenca da luta de classes no

interior do estado. S&o palavras da autora (2008, p.78):

Na crise do capital atual séo visiveis essas contradi¢cdes principalmente no
tocante aos processos de construcdo ideolégica, de um lado, quando os
ide6logos do grande capital exibem suas benesses em forma de acesso aos
bens de consumo e das novas e fantasticas tecnologias de forma
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democratizada sem, no entanto, explicitar as relagbes de producdo em todo
esse processo; de outro, quando concretamente impossibilita a plena
realizacdo do ser humano, isto é, a sua emancipacdo politica e social.
Sabe-se o0 impacto de tais processos na organizacdo cultural e social da

"«

sociedade contemporanea tem sido “eficiente”, “eficaz” e “efetivo” para ficar
nos termos vocabulares que os “gerentes” do capital adotam no
escamoteamento dessas relacdes.

Desta forma, a pesquisa empirica fundamental para o conhecimento
aprofundado da realidade, que se faz necessaria é aquela que permita interpretar os
aspectos singulares da realidade observada e integrar as pesquisas no todo maior
de producéo cientifica, e preocupar-se com as dimensofes tedrica e historica, o que
possibilitara a pesquisa interpelar as politicas educacionais e a realidade
educacional concretizada como processos que carregam historicidade, identificando
0s espacos de continuidade e ruptura e superando o limite da inevitabilidade, téo
pernicioso para a producgéo cientifica.

Evidentemente, temos a considerar as especificidades da area da educacao
gue tem a avalicdo como fundamento de sua prética: o ensino e a aprendizagem.
Para (FRIGOTTO, 2010) enfatiza que a avalicdo originalmente tem o sentido de
medir, mas ndo podemos nos esquecer de que também expressa o poder de
selecionar, tdo evidente quando se refere a provas e concursos, 0 que indica a
importancia de atentarmos aos sentidos e significados que o termo comporta.

No ambito da educacdo, mostra o autor que a avaliacdo transformou-se de
instrumento de medir o desempenho dos alunos, a uma etapa seguinte em que
foram incorporados a avaliacdo dos professores, dos conteudos, das metodologias e
das estratégias de ensino; a momentos posteriores em que foram priorizados 0s

objetivos e, portanto, as decisdes.

3.1.1 Caracteristica da pesquisa e participantes

7

A pesquisa é de natureza qualitativa. Neste tipo de pesquisa busca
compreender o significado que as pessoas ou grupo social atribuem a determinados
fendbmenos, de modo a tornar o problema do estudo mais explicito para o
pesquisador. Seu processo “envolve questdes e procedimentos emergentes; coletar
dados no ambiente dos participantes; analisar os dados indutivamente, indo dos

temas particulares para os gerais; e fazer interpretagées do significado dos dados”,



aponta Creswell (2010, p.271), segundo o qual a pesquisa qualitativa se utiliza de
diversas estratégias de investigacdo para a obtencao dos dados.

De acordo com Flick (2009) relata os métodos qualitativos consideram a
comunicacao do pesquisador com 0 campo e seus membros como parte explicita da
producdo do conhecimento, esta se caracteriza pela interacdo direta entre o
pesquisador e 0 objeto de estudo, havendo assim a explicitacdo sobre a teoria,
escolha de topicos da pesquisa, método e sobre a interpretacéo dos resultados.

Este estudo sera caracterizado pela pesquisa acdo emancipatoria, na qual o
pesquisador participa da agéo junto ao participante da pesquisa. Ibiapina (2008, p. 9)
afirma que: “a pesquisa agao desenvolvida com o proposito de transformar as
escolas em comunidades criticas de professores que problematizam, pensam e
reformulam praticas, tendo em vista a emancipacao profissional’, este tipo de
pesquisa visa auxiliar no desenvolvimento de professores capazes de modificar sua
pratica.

Segundo a autora supracitada este tipo de pesquisa pde o professor no centro
da investigacdo, ndo simplesmente como objeto de andlise, mas como individuo
ativo, capaz de modificar sua acdo. Este tipo de pesquisa sé pode ser vista como
emancipatéria quando é colaborativa, visto que a pesquisa colaborativa proporciona
condicdes para que os professores reflitam sobre suas atividades e cria situagdes
gue propiciam o questionamento de aspectos da pratica profissional.

Ibiapina (2008) ressalta ainda que o estudo na perspectiva colaborativa é
democrético, por permitir que todos os participantes tenham voz ativa e possam
refletir sobre o processo em estudo; o pesquisador passa a ser um mediador e 0

professor constitui-se, além de sujeito da pesquisa, em um colaborador.

3.1.2 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS E PARTICIPANTES

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos, atendendo assim,
a dinamicidade da pesquisa, a saber: observacdo com apoio em diério de campo e
entrevista. Segundo Flick (2009) a observacdo € uma habilidade diaria
metodologicamente sistematizada e aplicada na pesquisa qualitativa. Angrosino
(2009, p. 56) complementa que:

A observacao é o ato de perceber as atividades e os inter-relacionamentos
das pessoas no cenario de campo através dos cinco sentidos do
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pesquisador. O processo de observacdo comeca pela absorcdo e registro
de tudo com a maior riqueza possivel de detalhes e o0 minimo possivel de
interpretacao.

No ambiente da coleta de dados todas as informacdes condizentes com o
contexto e pertinentes para a pesquisa auxiliaram o pesquisador no processo de
andlise. Assim, como no diario de campo, no qual o pesquisador registrou as
anotacdes de campo de forma estruturada ou ndo estruturada descrevendo assim o
ambiente da pesquisa, bem como as acdes e falas realizadas pelos participantes da
pesquisa (CRESWELL, 2010).

Ja no que se refere a entrevista semiestruturada, segundo Flick (2009, p.153)
a busca por este tipo de instrumento “é o de revelar o conhecimento existente de tal
modo que se possa expressa-lo na forma de respostas, tornando-se assim,
acessivel a interpretacao”.

Ainda sob esse Vviés, Angrosino (2009) expBe que a entrevista
semiestruturada consiste em perguntas escolhidas de antem&o com o objetivo de
extrair informacdes dos entrevistados, podendo quando necessario acrescentar
novas perguntas, visando resultados importantes para a pesquisa em questao.

Participaram da pesquisa duas professoras lotadas em turmas de terceiro ano
no ano de 2017 de uma escola publica estadual da cidade de Macei6/AL; e quatro
alunos, dois de cada turma, sendo um menino e uma menina, escolhidos pelas
respectivas professoras pelo critério de frequéncia e participacéo nas aulas.

Foram perguntados aos alunos e professoras como se deu 0 processo de
preparacgdo para a prova:

“‘Durante mais de um més, ndés ensinamos as criangas como usar a caneta,
j& que muitas s6 sabiam usar o lapis para escrever, a preencher os
gabaritos corretamente e a ler. Muitas criancas do grupo, ainda ndo sabiam
ler”

Professora Llcia. 38 anos e 4 anos de magistério.

Outra professora revelou: “era muita pressdo, principalmente por parte da
direcdo da escola, para que as criancas se saissem bem e a escola
obtivesse uma boa nota.”

Professora Vera, 42 anos e 10 anos de magistério.

Os alunos relataram, ao ser entrevistados que ndo acharam a prova dificil,
mas, que a mesma era muito longa, cansativa. “[...] era muita coisa para ler,
figuei com medo de ndo conseguir fazer tudo, no tempo certo. Alguns
colegas da turma, marcavam qualquer coisa para terminar rapido”

Aluno Jorge Luiz, 10 anos

Outra aluna, revelou que sua expectativa em relacdo a prova a deixou com
medo, e que estava muito nervosa na hora da prova, mas, que ao ver que a
prova era facil, foi se acalmando.” A prova é boa,” revela.
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Aluna Anamara, 09 anos

Ja outro aluno demonstra preocupacédo com o objetivo da prova, mas, relata
gue se divertiu muito na fase de treino para a prova. A professora fazia um
quiz e eu acertava tudo. SO ndo entendi para que servia a prova. Ninguém
me disse nada...

Aluno Jhon, 8 anos

A aluna Walesca, de 9 anos relata: “tem muita gente que néo liga para a
prova. Responde qualquer coisa...”

Como se pode notar, pelos dados obtidos, que 0s sujeitos buscam estratégias
diversas para responder as demandas da prova. Para a Psicologia Sécio Histérica
cada sujeito inaugura sua proépria capacidade de agir frente aos obstaculos do seu
proprio desenvolvimento, no enfrentamento das condi¢cdes impostas pelo seu
ambiente diante dos elementos historicos, materiais, sociais, culturais que Ihe sdo
impostos.

Vygotsky (2000) entendia que, enquanto o desenvolvimento natural produzia
tdo somente fungcbes primarias, o desenvolvimento social transformava aquelas em
funcdes superiores. Segundo Aguiar e Ozella (2006), embora as funcdes
psicolégicas superiores tenham sua origem na atividade cerebral, ndo se pode
divorciar o homem de suas relacdes de natureza psicologica, ou seja, daquilo que,
em Ultima andlise, representa a internalizacdo do mundo em que este vive. Por outro
lado, Vygotsky (2007, p. 84) explica que: "O movimento efetivo no curso do
desenvolvimento do pensamento da crianca, ndo leva o individuo a uma condi¢éo
socializada, mas do social ao individual”.

Dessa forma, a apropriagdo de particularidades histéricas torna-se um
processo mediado nas relacbes sociais, mediadas pela linguagem, fendbmeno que,
ao ser produzido e reproduzido social e historicamente, consolida-se como
instrumento fundamental de constituicdo do sujeito.

Como explicita Vygotsky (2010, p. 373): O pensamento e a linguagem séao a
chave da compreenséao da consciéncia humana. Se a linguagem é tdo antiga quanto
a prépria consciéncia, e se a linguagem é a consciéncia que existe na pratica para
0s outros, entdo ndo é somente o desenvolvimento do pensamento, mas o
desenvolvimento da consciéncia como um todo que esta ligado ao desenvolvimento
da palavra.

Para Bernardes (2012), a referéncia a linguagem, utilizada por Vygotsky na
Psicologia Sécio histérica, se fundamenta na perspectiva que implica no
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entendimento de que esta estrutura, nos seus aspectos funcional e instrumental,
além de possibilitar a interagcdo entre as pessoas, € importante ferramenta na
operacédo da atividade e na funcionalidade humanas.

De acordo com Bernardes (2012, p.44): Como atividade, a linguagem pode
ser entendida como uma unidade molar presente na organizacdo das acdes e
operacbes do homem com a realidade objetiva. Como instrumento, identifica a
presenca de caracteristicas essencialmente humanas, por possibilitar ao homem
apropriar-se das elaboracdes histéricas e culturais da sociedade, humanizando o
proprio homem e, ao mesmo tempo, transformando sua propria constituicdo e

conduta.

3.1.3 Procedimentos de analise dos dados

Posteriormente a obtencdo dos dados foi realizada uma leitura juntamente
com uma andlise minuciosa e exaustiva de todos os dados e a partir destes,
realizada a criacdo das categorias. Para isto, foi utilizada a andlise de conteudo.
Esteves (2006, p. 107) explica que esta € formada por “um conjunto de técnicas
possiveis para tratamento de informacdo previamente recolhida”, quer sejam por
meios de dados de observacéo, entrevistas, entre outros.

Desta feita, a obtencdo dos resultados, a partir da analise das observacdes
com apoio em diario de campo, observacdes e entrevistas semiestruturadas, e
sessbes reflexivas com a equipe pedagdgica da escola serdo fundamentais na
legalidade e fundamentacéo tedrica, levando assim a triangulacdo dos dados, para a

obtencéo das evidéncias.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Para desvelar os sentidos e significados atribuidos pela comunidade escolar
concernente aos processos relacionados as experiéncias vividas no ambito da
avaliacdo em larga escala, e verificar os impactos e se a adoc¢ao das atuais medidas
e instrumentos de avaliacdo oriundos as politicas Federais de Avaliagdo tem
provocado mudangas no que tange a cultura institucional e nos sistemas de ensino e

aprendizagem na e das escolas, buscou-se articular as diferentes areas teorico-
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metodoldgicas de pesquisa em politica educacional e aprofundar o didlogo com
outras areas de e 0s processos imbricados a organizacdo e sistematizacdo da
avaliacdo aplicada na escola e seus sentidos e significados na perspectiva dos
participantes e responsaveis por sua aplicacéao.

O discurso oficial enfatiza a ineficacia do sistema educacional brasileiro, e no
bojo do qual estd o desempenho das escolas e dos professores, de um lado, e do
outro, os resultados insatisfatorios de aprendizagem dos alunos pelos resultados
aferidos pelo IDEB tem sido responséavel por orientar a construcédo da identidade dos
profissionais da educacéo, tanto pelas condigbes de trabalho desses profissionais,
como por sua formacdo nas Ultimas décadas. De acordo com Dourado (2007,
p.955):

Nos Ultimos vinte anos relaciona-se com recomendacdes de organismos
internacionais que insistem nas a¢bes para superar a crise de eficiéncia,
eficacia e produtividade do sistema. Tal discurso aponta como principal
problema a ser sanado o desencontro entre o sistema educacional e as
necessidades do mercado de trabalho. A saida da crise, segundo essa
orientacdo politica, estd em tratar a educacdo e o conhecimento como
eixos da transformacdo produtiva com equidade, e como fator de
competitividade das nacdes e das empresas.

Nesse contexto, a avaliacdo se firma cada vez mais como elemento da
regulacédo e da administragao gerencial e competitiva do “Estado-avaliador” e ha,
portanto, necessidade de uma reflexdo sobre a relacdo entre a centralidade que a
avaliacdo da educacao basica tem recebido na politica publica e as tendéncias na
construcdo cientifica de seus processos e resultados bem como sobre suas
implicacdes na gestédo escolar e no trabalho dos profissionais da escola.

Um dado relevante encontrado no decorrer da pesquisa, refere-se as
condi¢cdes precarizadas da educacdo basica, sobretudo, percebida pela falta de
estrutura material e fisica, e pela existéncia de salas de aula pouco ventiladas e
pequenas, sucateamento dos equipamentos escolares, que de forma tacita
repercute na forma como os alunos e “professores se percebem como sujeitos.

Para Oliveira (2007) os organismos internacionais, entre eles o proprio
Banco Mundial, sem levar em conta, o ajustamento da educacdo escolar as
condi¢cdes locais, fomenta a concorréncia entre escolas, o que implicaria na
ampliacdo da eficiéncia da aprendizagem através do desempenho dos professores e
alunos, e implicacdes educacionais e sociais da avaliagdo, como a reproducao e
manutencao do sistema social seletiva e excludente da sociedade brasileira.
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