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Resumo

Compreendendo que a formacdo de professores € um dos pontos centrais das discussdes sobre inclusdo, esta
pesquisa buscou identificar se os professores da Educacdo Basica tiveram durante suas formagdes inicial ou
continuada vivéncias relacionadas a incluséo e refletir sobre o papel da universidade nesse processo. O estudo de
caso é um aprofundamento do Trabalho de Concluséo de Curso desenvolvido na Universidade Federal do Pampa,
cujos dados foram recolhidos por questionario online e analisados com base na Anélise de Conteldo. Contou com
a participacdo de 23 professores da rede publica de ensino da cidade de Dom Pedrito, situada na Regido da
Campanha do Rio Grande do Sul. Os resultados evidenciaram que mais da metade dos profissionais ndo tiveram
contato com os pressupostos inclusivos durante a formacdo inicial e menos de um tergo cursou uma componente
curricular especifica sobre inclusdo durante a licenciatura. Boa parte dos professores tiveram o primeiro contato
formativo com a Educacéo Inclusiva na formagéo continuada, por meio de componentes nas especializagdes e/ou
capacitacGes oferecidas pelas institui¢fes de ensino que atuam. Apesar disso, a maioria reconhece que a formacéo
recebida para atuar com estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ainda é insuficiente. Os resultados mostram que as universidades precisam assumir um papel mais ativo no que se
refere a formagdao para diversidade. Para tanto, devem promover espacos de discussao por meio da ampliacéo de
projetos de ensino e de extensdo, inserir em seus projetos pedagdgicos de curso componentes curriculares e
conteudos que abordem a Educacdo Inclusiva para além das disciplinas previstas em lei, e ampliar a oferta de
formacéo continuada a partir dos interesses dos professores.

Palavras-Chave: Educacdo inclusiva; Formacdo inicial de professores; Formacdo continuada de professores;
Préaticas pedagogicas inclusivas.
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Resumen

Compreendendo que la formacion de profesores es uno de los puntos centrales de las discusiones sobre inclusion,
esta investigacion buscé identificar si los profesores de Educacion Basica tuvieron durante sus formaciones inicial
o continuada vivencias relacionadas con la inclusion y reflexionar sobre el papel de la universidad en este proceso.
El estudio de caso es un profundizacion del Trabajo de Conclusion de Curso desarrollado en la Universidad Federal
del Pampa, cuyos datos fueron recolectados por cuestionario online y analizados con base en el Anélisis de
Contenido. Contd con la participacion de 23 profesores de la red publica de ensefianza de la ciudad de Dom Pedrito,
situada en la Regidn de la Campanha del Rio Grande do Sul. Los resultados evidenciaron que mas de la mitad de
los profesionales no tuvieron contacto con los presupuestos inclusivos durante la formacion inicial y menos de un
tercio curs6 una componente curricular especifica sobre inclusién durante la licenciatura. Buena parte de los
profesores tuvieron el primer contacto formativo con la Educacion Inclusiva en la formacién continuada, por medio
de componentes en especializaciones y/o capacitaciones ofrecidas por las instituciones de ensino que atuam. A
pesar de eso, la mayoria reconoce que la formacion recibida para actuar con estudiantes con discapacidad,
trastornos globales del desarrollo y altas habilidades ain es insuficiente. Los resultados muestran que las
universidades precisan asumir un papel mas activo en lo que se refiere a la formacion para la diversidad. Para
tanto, deben promover espacios de discusion por medio de la ampliacion de proyectos de ensefianza y de extension,
inserir en sus proyectos pedagdgicos de curso componentes curriculares y contenidos que aborden la Educacion
Inclusiva para além das disciplinas previstas en ley, y ampliar la oferta de formacién continuada a partir de los
intereses de los profesores.

Palabras-clave: Educacion inclusiva; Formacion inicial del profesorado; Formacion continua del profesorado;
Préacticas pedagdgicas inclusivas.

Abstract

Understanding that teacher education is a central point in discussions about inclusion, this research aimed to
identify whether basic education teachers had experiences related to inclusion during their initial or continuing
education and to reflect on the role of the university in this process. The case study is a deepening of the Final
Coursework developed at the Federal University of Pampa, whose data were collected through an online
questionnaire and analyzed based on Content Analysis. It counted on the participation of 23 teachers from the
public school network of the city of Dom Pedrito, located in the Campanha Region of Rio Grande do Sul. The
results showed that more than half of the professionals had no contact with inclusive principles during initial
training and less than a third took a specific curricular component on inclusion during their undergraduate studies.
A large part of the teachers had their first formative contact with Inclusive Education in continuing education,
through components in specializations and/or training offered by the educational institutions they work for. Despite
this, the majority recognize that the training received to work with students with disabilities, global developmental
disorders, and high abilities is still insufficient. The results show that universities need to assume a more active
role in relation to training for diversity. To this end, they must promote discussion spaces through the expansion
of teaching and extension projects, insert in their course pedagogical projects curricular components and content
that address Inclusive Education beyond the disciplines provided for by law, and expand the offer of continuing
education based on the interests of teachers.

Keywords: Inclusive education; Initial teacher education; Continuing teacher education; Inclusive pedagogical

practices.

1. Introducéo

A inclusdo vem rompendo com paradigmas legais, educacionais e sociais, €
compreendida como “[...] direito de todos, do alcance continuado ao lugar comum da vida em

comunidade, que deve estar orientada por acdes de acolhimento a diversidade humana, de
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aceitacdo das diferencas individuais, e esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de

desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida” (BRASIL, 2001, p. 8).

A sociedade vivenciou ao longo da historia diferentes periodos relacionados a Educacéo
Especial: excluséo, segregacao, integracéo e inclusdo (SASSAKI, 2010). No primeiro momento
as pessoas com deficiéncia eram invisiveis aos olhos do Estado, consideradas indignas,

invalidas e improdutivas, eram relegadas a propria sorte.

Os registros sobre a segregacdo mostram o papel das instituicdes de satde (filantropicas
e de caridade). O atendimento as pessoas com deficiéncia, consideradas doentes, incluia
encarceramento e tratamentos medicamentosos. J& na experiéncia integradora, as escolas
especializadas (surdez, cegueira, deficiéncias fisicas, entre outras) e as classes especiais em
escolas regulares assumem o atendimento, e se percebe uma preocupacdo com O

desenvolvimento das capacidades cognitivas (MELO, 2011).

A Ultima fase ¢ a inclusdo, a maioria dos brasileiros defende a incluséo dentro e fora da
escola, trata-se de uma politica publica, construida coletiva e democraticamente, que garante
condi¢bes de acesso e permanéncia no sistema regular de ensino, cuja aprendizagem é

favorecida pelo convivio e o respeito aos diferentes tempos e ritmos (BRASIL, 2015).

Importante destacar que o0s periodos ora descritos, em menor ou maior proporcao ainda
estdo presentes na sociedade. Desse modo, a luta € pela garantia dos direitos, exemplificado
pelo numero de matriculas nas escolas da rede publica, quase 1,3 milhdo de estudantes com
deficiéncia, sendo a maior parte com deficiéncia intelectual, seguida de pessoas com autismo e
deficiéncia fisica, conforme dados do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2022 (BRASIL,
2023).

Em contrapartida, comumente séo veiculadas noticias de recusa de vagas na Educacéo
Basica, por falta de infraestrutura fisica, profissionais especializados e capacitacdo dos
professores. O cenario mostra alguns elementos que revelam os desafios e a importancia de
refletir sobre a formacdo dos profissionais da educacgdo. Sassaki (2010) alertava para o
despreparo dos profissionais, e fica a pergunta: passada mais de uma década, esses profissionais
se sentem preparados? As vivéncias, principalmente na formacdo inicial, contribuem para a

defesa de uma educacéo inclusiva?
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A partir do exposto, surgiu a questdo norteadora deste estudo: como os professores que
atuam na Educacdo Basica da rede publica de Dom Pedrito/RS percebem sua formacédo a
respeito dos pressupostos da inclusdo? Como objetivos, intencionou-se identificar se esses
professores tiveram vivéncias relacionadas a incluséo durante sua formagcdo inicial e continuada

e refletir sobre o papel da universidade neste processo.

2. Metodologia

Esta pesquisa ¢ um aprofundamento do Trabalho de Conclusdo de Curso (GARCIA,
2020), desenvolvido na Licenciatura em Ciéncias da Natureza, vinculada a Universidade
Federal do Pampa - Campus Dom Pedrito/RS. Caracteriza-se quanto a abordagem como
qualitativa, que consoante Bogdan e Biklen (1994) busca entender de que forma os sujeitos de
um determinado contexto e envolvidos em uma situacdo especifica constroem significados

sobre o tema a ser investigado, ressaltando caracteristicas de individualidade e peculiaridade.

O procedimento de estudo de caso se ancora em uma amostragem especifica, composta
por 23 professores da Educacdo Basica, que ministram disciplinas das areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Exatas, na rede publica de Dom Pedrito, situada na regido da Campanha
Gaucha e com aproximadamente 38 mil habitantes. Apesar da especificidade, o estudo contribui
para pensar a docéncia, pois a Unipampa de Dom Pedrito promove a formacao de professores
atraves das Licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Educacao do Campo, além dos cursos de
especializac@es lato sensu. A inclusdo € um tema significativo, atual e representativo, de modo

a fundamentar uma generalizacdo de situacfes analogas do cotidiano.

Os dados empiricos foram coletados por questionario semiestruturado via Google
Forms, técnica que consiste num conjunto de questdes submetidas a um publico especifico
(GIL, 2002), cuja analise dos resultados, embasada em Bardin (2011), contou com trés
momentos distintos: (a) pré-analise - consistiu na preparacdo do material, leitura flutuante dos
questionarios e primeiras impressdes das respostas; (b) exploracdo do material - realizacdo da
codificacdo, classificacdo e criacdo de trés categorias: perfil formativo, perfil profissional e
docéncia na perspectiva inclusiva; (c) e tratamento dos resultados e interpretacao - identificacédo
de padrdes, sinteses das informacgdes e inferéncias. A Figura 1, representa os aspectos discutidos

nos resultados.
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DOCENCIA NA
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PROFISSIONAL INCLUSIVA

* Habilitagdo ou suporte
para trabalhar na
proposta inclusiva na
formagao inicial.

* Habilitagdo ou suporte
para trabalhar na
proposta inclusiva na
formagéo continuada.

* Tempo de docéncia;

* Carga horaria;

* Rede de ensino que
atua.

Figura 1 - Categorias de analise da pesquisa.

Fonte: adaptado de Garcia (2020).

A seguir, apresentam-se as percepcOes dos professores e os resultados obtidos a partir

da analise.

3. Resultados e discussao

A pesquisa contou com a participacdo de 23 professores da rede publica de Dom Pedrito,

cujo perfil estd sintetizado no infogréafico da Figura 2. Majoritariamente mulheres (87%),

possuem formacéo inicial em Ciéncias da Natureza (87%) e Ciéncias Exatas (13%), com quase

a totalidade (95,7%) tendo licenciatura. Os dados estdo em consonancia com o Censo Escolar
da Educacdo Bésica de 2023 (BRASIL, 2024), no qual 90,3% dos professores dos Anos Finais

do Ensino Fundamental e 91,7% dos docentes do Ensino Médio possuem licenciatura.

. Mulheres sao
maioria,
representam
87% da
amostragem

Area de formagao

87%
Ciéncias

da Natureza
A

13% sdo de
Ciéncias
Exatas

Mais da metade (56,5%)
trabalha 40 horas semanais

d

Apenas um professor RN

possui Bacharelado 34,8% ministram 20 horas e
8,7% assumem 60 horas.

95,7% tém habilitagao
em licenciatura

Formagao continuada Maioria (43,5%) leciona
na rede estadual
56,5%
possuem
formagaoem /
nivel de \
especializagao

34,8% sao da rede municipal e
21,7% atuam em ambas as redes.

Figura 2 - Perfil dos professores sujeitos da pesquisa.

Fonte: adaptado de Garcia (2020).
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Fonseca (2019), ao pesquisar o perfil da formacdo dos profissionais em Ciéncias da
Natureza de Dom Pedrito, constatou que 45% ndo possuiam licenciatura na area de atuacao,
dado que contrapde o encontrado, que mostra um alinhamento entre a formagé&o inicial e as
disciplinas ministradas. Possivelmente, o concurso realizado pela rede municipal em 2020 tenha

contribuido para essa mudanca.

A maioria leciona exclusivamente nas redes estadual (43,5%) ou municipal (34,8%);
em menor proporcao, 21,7% atuam em ambas as redes. A jornada de trabalho também é variavel
entre os sujeitos da pesquisa: 56,5% trabalham 40 horas semanais, 34,8% tém carga horéria de
20 horas, e 8,7% assumem 60 horas. Santos, Espinosa e Marcon (2020), em estudo sobre a
qualidade de vida de professores do Ensino Fundamental, observaram que docentes com maior
carga horaria e vinculo empregaticio nao efetivo (contratados) apresentaram piores escores nos

dominios fisico e social.

Considerar a carga horaria desses docentes é importante, pois a jornada de trabalho
impacta na salde e bem-estar, podendo gerar esgotamento fisico, estresse, ansiedade,
sofrimento psiquico e comprometimento da qualidade do ensino e das relagdes interpessoais no
ambiente de trabalho (TOSTES et al., 2018; SANTOS; ESPINOSA; MARCON, 2020). Além
disso, as atribuicbes do professor ultrapassam a carga horaria formal, pois envolve
planejamento, organizacdo e acompanhamento extraclasse. E comum professores ministrarem
diferentes disciplinas, assumirem varias turmas e trabalharem em mais de uma escola, o que

intensifica o desgaste, prejudicando o rendimento e a motivacdo (SOUZA, 2013).

A andlise da distribuicdo dos professores por faixa etaria (Grafico 1), mostrou que
73,9% possuem mais de 39 anos. Aqueles que tém até 26 anos representam 4,3% da

amostragem, de 27 a 32 anos somam 8,8%, e de 33 a 38 anos séo 13%.
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mDe 21 a 26 anos
mDe 27 a 32 anos
mDe 33 a 38 anos

De 39 a 44 anos
= Mais de 44 anos

Graéfico 1 - Distribuicdo dos professores por idade.
Fonte: adaptado de Garcia (2020).

Complementar, o Gréafico 2 exibe o tempo de docéncia dos professores, onde percebe-
se que 8,7% possuem menos de cinco anos de atuacdo, estando em inicio de carreira. Para
Cardoso (2017) os professores passam por diferentes fases ao longo da carreira e nos primeiros
anos comumente ocorre o entusiasmo, a exaltacdo perante a conquista, a satisfacdao por fazer
parte de um grupo, mas também a inseguranca frente aos desafios da realidade educacional. A
autora reforca que a busca pela afirmagédo pessoal e profissional, num primeiro momento faz
com os professores repitam as experiéncias vividas enquanto estudantes, sendo que no decorrer
da carreira, 0 apoio dos colegas possibilita que o professor experimente diversificadas
estratégias metodoldgicas.

= Menos de 5 anos
mDe 6 a 11 anos
34,80% = De 12 a 16 anos
De 17 a 21 anos
= Mais de 21 anos

Graéfico 2 - Distribuicdo dos professores por tempo de docéncia.
Fonte: adaptado de Garcia (2020).
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Os grupos mais expressivos representam professores com tempo de docéncia de seis a
11 anos (34,8%) e mais de 21 anos (26,1%). Huberman (2000) classifica os ciclos da carreira
docente em cinco: fase de entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia), fase de estabilizagéo (4
a 6 anos), fase de diversificacdo (7 a 25 anos), fase de serenidade (25 a 35 anos) e fase de
desinvestimento (mais de 35 anos de docéncia). A maior parte dos docentes participantes da
pesquisa se encontra nas fases de diversificacao e serenidade, cujas caracteristicas perpassam a
libertagcdo, emancipacéo e liberdade profissional. Apesar da divisdo apresentada, concorda-se
com De Carvalho (2018):

Os saberes da experiéncia sdo construidos ao longo da pratica letiva diaria do
professor, e constitui-se no desenvolvimento de um conjunto de competéncias e
habilidades que véo além do conhecimento académico adquirido. Na verdade, ndo é
a idade o fator de maior importéncia, mas a quantidade de eventos experienciados (DE
CARVALHO, 2018, p. 28).

Neste sentido, faz-se necessario refletir sobre as experiéncias formativas para inclusao
vivenciadas pelos professores. Mais da metade (56,7%) relatou que os pressupostos inclusivos
ndo foram abordados na formacé&o inicial e apenas 30,4% cursou uma componente curricular

especifica sobre inclusdo durante a licenciatura.

Vaérios estudos j& investigaram os curriculos de cursos de formacdo de professores no
que se refere a oferta de disciplinas e espacos de debates sobre Educacao Inclusiva. Dias e Da
Silva (2020), analisaram onze licenciaturas de uma universidade publica baiana, e verificaram
que apenas quatro ofertavam disciplinas sobre a tematica. Borges, Santos e Da Costa (2019)
analisaram os projetos pedagdgicos de doze licenciaturas de uma universidade federal goiana,
todos ofertavam Libras, obrigatoria conforme Decreto n. 5.626/2005, mas apenas cinco cursos
incorporaram disciplinas e discussdes sobre outras vertentes. Os estudos evidenciam que “[...]
a auséncia de disciplinas que abordem a Educac&o Inclusiva nas universidades impossibilita um
debate fundamental, sobretudo nas licenciaturas, visto que o nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia nas classes regulares vem crescendo significativamente” (DIAS; DA SILVA,
2020, p. 423).

No que se refere a presenca de acessibilidade durante a formacé&o inicial, o Grafico 3
mostra as percepcdes dos professores a respeito da comunicacional (lingua de sinais, placas em

braile, textos ampliados, placas sinalizadas, tecnologias assistivas, entre outros) e fisica
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(banheiros adaptados, elevador, rampas de acesso e piso tatil). Na primeira, 56,4% perceberam
que ndo havia preocupacao com a acessibilidade comunicacional em sua formacéo inicial; em

contrapartida, 43,5% perceberam a presenga de acessibilidade fisica.

43,50%
30,40% Fisica
Em partes o
26,10%

Gréfico 3 - Presenca de acessibilidade durante a formag&o.
Fonte: adaptado de Garcia (2020).

E notério que pessoas com deficiéncia se deparem com inimeras barreiras no seu
cotidiano devido a falta de acessibilidade, dificultando o pleno desenvolvimento de atividades
laborais, escolares, culturais e outras rotineiras. De acordo com Favero e Costa (2014), €
fundamental que as barreiras arquitetdnicas deixem de ser vistas como o0s Unicos empecilhos a
acessibilidade, outras barreiras também precisam urgentemente ser superadas, sdo exemplos:
comunicacional, se refere a limitacdo na comunicacgdo interpessoal e escrita; metodoldgica,
derivada das técnicas de estudo; instrumental, diz respeito as ferramentas pedagogicas; e
atitudinais, relacionada aos atos preconceituosos, estigmatizantes, estereotipados e

discriminatorios.

Sobre a formacdo continuada, 13 professores possuem especializacdo, dos quais dez
(76,2%) afirmaram ter cursado disciplinas que abordavam pressupostos inclusivos. Relativo a
oferta de cursos na perspectiva inclusiva pelo sistema educacional, 56,5% concordam que ha
oferta, 39,1% dizem que sdo oferecidos em partes e apenas 4,4% afirmam que ndo sao

ofertados, conforme Grafico 4.


http://claec.org/ehm

X Encontro Humanistico Multidisciplinar - EHM e IX Congresso Latino-Americano de

Estudos Humanisticos Multidisciplinares - CLAEHM
Dezembro de 2024, Online | claec.org/ehm
Artigos Completos

4.40%
‘ mSim
39,10% mAs vezes
Nao

Gréfico 4 - Oferta de formagéo continuada na perspectiva inclusiva pelo sistema educacional.
Fonte: adaptado de Garcia (2020).

Amaral (2017) argumenta que a formacdo continuada na perspectiva inclusiva
imprescinde de dois fatores: a postura profissional - o professor enquanto protagonista do
proprio aprendizado, que busca formag6es que vao ao encontro de suas necessidades e anseios;
e 0 conjunto de agdes articuladas entre a escola e o sistema de ensino, seu principal espaco de
formacdo. Desse modo, a oferta de cursos na perspectiva inclusiva por parte do sistema
educacional é positiva, pois uma formagdo continuada sélida e eficaz pode influenciar na
atuacdo do professor, preparando-o para situagdes de seu cotidiano (FREITAS; SANTOS;
TAVARES, 2016).

Por fim, quando questionados se vivenciaram praticas pedagdgicas com alunos
incluidos, e se essas praticas foram suficientes para embasar seu trabalho em sala de aula, 12
(52,2%) professores mencionaram que em partes e 11 (47,8%) informaram néo ter tido
experiéncias neste sentido. El Tassa, Cruz e Cabral (2023) argumentam que é comum que
municipios e estados oferecam formacdes iniciais ou continuadas voltadas a Educacdo
Inclusiva, acreditando numa inclusdo efetiva. Ainda assim, muitos professores apresentam
dificuldade em aplicar metodologias diferenciadas e adequadas aos estudantes com quem
trabalham, pois héa falta apoio do governo e pouca informacéo nos cursos de formacdo inicial
para atuarem com alunos incluidos. Os autores ainda argumentam que tais aspectos podem ser
confirmados ao acompanhar o dia a dia dos professores e que apesar da formacéo
disponibilizada, encontram dificuldades em conciliar teoria e préatica, relatando inconsisténcias

e falta de aprofundamento em disciplinas especificas para trabalhar com a inclusao.
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4. Consideracdes finais

No decorrer deste estudo, buscou-se trazer elementos que mostrassem as vivéncias
relacionadas a inclusdo na formacéo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica do
municipio de Dom Pedrito/RS. Por meio das percep¢des dos 23 profissionais foi possivel

verificar avangos e desafios que permeiam as praticas pedagogicas inclusivas.

Verificou-se que pouco mais da metade dos professores tiveram contato com 0s
pressupostos inclusivos durante a formacéo inicial, quantitativo inferior considerando os que
cursaram uma componente especifica sobre a tematica. Se por um lado, as discussdes sobre
Educacdo Inclusiva nas licenciaturas é um avanco em termos de conquistas; na pratica, 0s
cursos de formacdo de professores dificilmente ofertam componentes curriculares sobre
inclusdo além dos obrigatorios pela legislacdo e, quando oferecem, sdo restritos a uma ou duas

disciplinas.

Os professores pesquisados também demonstram que a formagéo continuada recebida
ainda é insuficiente para atuarem com alunos incluidos. Em muitos casos, as instituicdes de
ensino nem sequer ofertam formacgbes sobre inclusdo. Neste sentido, defende-se que as
universidades devem, em conjunto com as instituicGes de ensino, promover espacos de debate

e ampliacéo de formagdes que vao ao encontro dos interesses docentes.

Por fim, como possibilidade de estudo futuro, recomenda-se investigar 0s projetos
pedagdgicos de curso das licenciaturas e das especializa¢fes da Unipampa de Dom Pedrito,
analisando a coeréncia entre 0s objetivos delineados nos documentos e as praticas formativas

voltadas para a incluséo.
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