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RESUMO:

O presente trabalho aborda as juventudes que estdo sob a condi¢cdo de privacdo de liberdade e o
direito a educacdo na modalidade EJA. As reflexdes que se pretende apresentar neste artigo levam
em consideracdo as perspectivas de Axel Honneth acerca do reconhecimento e versam
principalmente sobre o fomento de uma conscientizacdo do nosso papel social em promover uma
mudanca cultural por meio de uma educacdao libertadora que assume postulados freireanos na busca
por reconhecimento desses atores sociais que trazem consigo as marcas do carcere e a
estigmatizacao resultante do crime cometido e a experiéncia na prisédo que dificulta, sobremaneira, a
vivéncia plena da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: eja. direitos. privacdo. reconhecimento.

INTRODUCAO

Na sociedade, em geral, a prisdo é reconhecida como um local préprio para a
punicao ou castigo daqueles que cometem algum tipo de crime. Contudo, e levando-
se em consideracao o principio da dignidade da pessoa humana, previsto no artigo
1°, inciso Il da Constituicdo Federal de 1988, que trata dos direitos fundamentais,
observa-se que o0 sistema penitenciario brasileiro tem como objetivo, a
ressocializacdo, e, consequentemente, a reducdo da criminalidade na sociedade.
Nesse sentido, entende-se a importancia da oferta de uma educacéo de qualidade

nas prisdes como via de transformacao dos sujeitos apenados.
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Apesar disso, constata-se na pratica que a efetivacdo dos direitos das
juventudes vulneraveis que se encontram em condicdo de privacdo de liberdade
ainda é algo que esta muito distante de uma implementacgéo integral, e por isso,
merece a nossa devida atencao, principalmente, no sentido de promover reflexdes
que contribuam para a ampliacdo das discussbes e dos debates ainda escassos
acerca do problema. Sob a luz de Honneth (2003), um sujeito é respeitado se
encontra reconhecimento juridico ndo s6 na capacidade abstrata de poder orientar-
se por normas morais, mas também na propriedade concreta de merecer o nivel de
vida necessario para isso.

O presente artigo é fruto das nossas reflexdes nas aulas de Filosofia e
Educacdo do curso de doutorado do Programa de Pdés-graduacdo em Educacgédo —
PPGE/UFAL e da nossa vivéncia na Educacao de Jovens e Adultos - EJA com 0s
sujeitos apenados do sistema prisional do estado de Alagoas. O nosso objetivo &
discutir sobre as juventudes que estdo sob a condicéo de privacao de liberdade e 0
direito a educacao, levando-se em consideracdo a perspectiva do reconhecimento
de Axel Honneth.

As reflexdes que se pretende apresentar neste artigo versam principalmente
sobre o fomento de uma conscientizacdo do nosso papel social em promover uma
mudanca cultural por meio de uma educacgéo libertadora que assume postulados
freireanos na busca por reconhecimento desses atores sociais que trazem consigo
as marcas do carcere e a estigmatizacdo resultante do crime cometido e a
experiéncia na prisdo que dificulta, sobremaneira, a vivéncia plena da cidadania.
Sobretudo, por uma educacgao que gera reflexos naqueles diretamente envolvidos no
processo de ressocializacdo dos apenados. Rompendo-se assim, com a cultura que
rotula negativamente as juventudes, bem como rompendo com as praticas que as
invisibiliza.

A nossa escrita penetra sobremaneira as juventudes que se encontram na
condicdo de privacdo de direitos, situacdo que confere a esses sujeitos um estigma
por conta das condutas praticadas e que sao socialmente reprovadas. Cabe
ressaltar que este tema sensivel é tratado em nosso estudo sob o contexto de
sofrimento, de soliddo, de rejeicdo e de sobrevivéncia vivenciado por esses jovens
gue almejam dignidade/reconhecimento. Para isso, buscamos alicerce em Freire
(1991, 1993, 2001, 2007 e 2014), Paiva (2004 e 2009), Honneth (2009) entre outros
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estudiosos que versam sobre as juventudes, a Educacdo de Jovens e Adultos —

EJA, a privagao de direitos e o reconhecimento.

O DIREITO A EDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, afirma que a educacao publica
de qualidade € um direito de todos e dever do estado e da familia e sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho.

A modalidade de ensino adotada nas escolas do sistema prisional é a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) definida pelo artigo 37 da LDB (Lei n°
9.9394/96) como aquela que “[...] sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria” (grifo
nosso), ultrapassando esse conceito de uma educag¢do compensatoria.

Nessa direcdo, Paiva (2004) nos diz que tanto € um processo de
escolarizacdo, assegurando o direito a educacdo basica a todos os sujeitos — que
tém saberes prévios -, sem recorte de idade, como um processo de educacdo
continuada ao longo da vida. Consequentemente, a EJA passa a ser vista como um
direito humano e, também como educacao permanente no contexto de se aprender,
independente da educacédo formal, incluindo-se as a¢Ges educativas de género, de
etnia, de profissionalizac&o, dentre outras.

A EJA é também reconhecida internacionalmente com registros na Agenda
para o Futuro (1999) e o Marco de Bélem (2009), documentos acordados durante a
V e VI Conferéncias Internacionais de Educacéo de Adultos (Confintea)®. Por esses
documentos, ficou demarcado internacionalmente, dentre outros pontos, que a
Educacdo de Jovens e Adultos atua alterando construgcbes sociais e a esfera de
direitos das populacdes, no sentido de aprender por toda a vida (PAIVA, 2004). Para

essa pesquisadora, ha o entendimento também de:

N&o apenas acessar os direitos constituidos — conquistados ao longo de
tantos séculos de resisténcia e de embates entre classes privilegiadas e as
oprimidas -, mas também trabalhar o direito de ter direitos, em sociedades

L A conferéncia mais recente ocorreu em abril de 2022 em Marrocos.
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em constantes mudancas, para atender as exigéncias do mundo
contemporéneo cada vez mais complexificado. (PAIVA, 2004, p. 31).

Contudo, de acordo com os estudos cientificos que versam sobre a educacgéo
publica formal ofertada a pessoas que cumprem pena privativa de liberdade no
Brasil, constata-se que muitas delas, jovens e adultos, saem das unidades
prisionais?, apés o cumprimento legal de suas penas, sem jamais terem frequentado
as salas de aula. Corroborando com essa constatacdo, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) *, do ano de 2019, no estado de
Alagoas (337 mil) pessoas com idades de 15 anos ou mais, ndo sabem ler nem
escrever, encontrando-se na condicdo de analfabetos®. A pesquisa apontou que a
maioria das pessoas entrevistadas é do sexo masculino que se autodeclaram®,
pretos e pardos. Os referidos dados revelam ainda um percentual elevado (963 mil)
de pessoas com as mesmas caracteristicas na condicdo de pouco escolarizadas, ou
seja, possuindo o ensino fundamental incompleto ou equivalente, porém, nao

atingindo o ensino fundamental nos anos finais.

Nessa configuracdo, compreende-se, a partir de Arroyo (2007), que a
interrupcdo das trajetérias escolares dos sujeitos da EJA se encontra vinculada, em
grande medida, as precarias condicfes de sobrevivéncia dos estudantes: pobres,
oprimidos/as, excluidos/as, vulneraveis, negros/as, da periferia e dos campos.
Nesse sentido, ao contrario do que geralmente se costuma afirmar, tais sujeitos nao
sdo 0s responsaveis pelo abandono da escola, a interrupcdo ndo se da apenas
porque tais pessoas ndo querem estudar.

Na realidade, sao vitimas da desigualdade social que acomete esse grupo.
De acordo com Cunha (2009), sem a devida reflexdo, “o ndo poder estudar, se

transforma, na oOtica de quem é excluido, em ndo conseguir estudar. O problema se

2 Unidades do sistema prisional de Alagoas: Presidio Baldomero Cavalcanti de Oliveira, Presidio Cyridido
Durval e Silva, Presidio Feminino Santa Luzia, Casa de Custddia da Capital, Centro Psiquiatrico Judiciario
Pedro Marinho Suruagy, Nucleo Ressocializador da Capital, Presidio de Seguranga Maxima,
Penitenciéria de Seguranca Méxima, Coldnia Agroindustrial S&o Leonardo e Presidio do Agreste

* Orgao federal.

* Segundo fonte do IBGE/2019, o percentual de analfabetismo é alto para homens e mulheres que vivem em
situacdo de vulnerabilidade no pais. https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-
brasil/populacao/18317educacao.html#:~:text=N0%20Brasil%2C%20segund0%20a%20Pesquisa,havia%20sido
%206%2C8%25.

> Pesquisa realizada no ano de 2019, antes da pandemia.
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http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-baldomero-cavalcanti-de-oliveira
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-cyridiao-durval-de-oliveira-e-silva
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-cyridiao-durval-de-oliveira-e-silva
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-feminino-santa-luzia
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/casa-de-detencao-de-maceio-1
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/centro-psiquiatrico-judiciario-201cpedro-marinho-suruagy201d
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/centro-psiquiatrico-judiciario-201cpedro-marinho-suruagy201d
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/nucleo-de-ressocializacao-da-capital
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-de-seguranca-maxima
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/presidio-de-seguranca-maxima
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/penitenciaria-de-seguranca-maxima#documentContent
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/colonia-agro-industrial-sao-leonardo
http://www.seris.al.gov.br/unidades-do-sistema/resolveuid/7c244f822eb2200087f0acb784753262

torna pessoal/subjetivo e a solugao para ele é ter forga de vontade” (CUNHA, 2009,
p. 27).

Para Freire (2001), falar em educacéo e direitos humanos ja nos coloca um
primeiro direito negado e negando-se que € o direito a educacgéo. Para o autor, € a
prépria educacéo que pretendemos que se dé ao esforco de desafiar a quem proibe
que a educacéo se faca, é a propria educagédo como direito de todos, que é negada
a grande parte da populacéo.

Diante do exposto e no ambito das prisées, inUmeros sdo os fatores que
contribuem para a manutencdo deste cenario cadtico, a saber: a superlotacdo de
apenados nos presidios e a oferta de espacos fisicos insalubres, e, portanto,
inadequados para a pratica do ensino e aprendizagem; a desvalorizacdo do corpo
docente e a falta de especializagcédo deste para trabalhar com as especificidades do
perfil do alunado da EJA, que conta com o agravante da condicdo do carcere; as
escassezes de materiais didaticos, além da auséncia de politicas publicas efetivas
capazes de gerar mudancas significativas em toda a conjuntura apresentada. Tais
fatores configuram-se como questbes probleméticas, historicamente arraigadas,
dentro do contexto prisional.

Além disso, merecem destaque: a falta de conscientizagdo por parte de uma
parcela consideravel dos profissionais que trabalham diretamente no sistema
penitenciario sobre a sua responsabilidade na ressocializacdo dos apenados, em
termos da oferta de um tratamento digno e humanizado, bem como, o
distanciamento da sociedade, de uma forma geral, das importantes e necessarias
discussfes que envolvem a tematica.

Enguanto sociedade, por vezes, desconsideramos o fato de que os apenados
apos o devido cumprimento de suas sentencas, retornardo para o convivio em
sociedade. Por tanto, o papel da ressocializacdo torna-se crucial para que os
sujeitos tenham oportunidades no processo de reintegracdo social, diminuindo os
nameros da reincidéncia que muitas vezes acontece pela falta de moradia digna;
pela falta de ocupacdes legais que possam atender as suas necessidades basicas,
como também, pela auséncia de apoio da familia.

Contudo e sabendo-se que a legislacéo brasileira estabelece a garantia dos
direitos da populagéo carceraria, observa-se a importancia do reconhecimento e da
participacdo de toda a sociedade nas reflexdes acerca do direito a educacao
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ofertada as juventudes vulneraveis que compartilham espacos de privacdo de

liberdade, sobretudo, para que esses direitos sejam de fato efetivados.

JUVENTUDES VULNERAVEIS QUE VIVENCIAM O CARCERE E SUAS
ESPECIFICIDADES

No Brasil, a atual Politica Nacional de Juventude (PNJ), considera jovem todo
cidaddo ou cidada da faixa etaria entre os 15 e os 29 anos. Porém, em nosso
estudo, compreendemos o termo “Juventudes” ndo sob a perspectiva da etarizacéao,
mas segundo Carrano (2007), ao destaca-las como portadoras de “identidades
multiplas”, detentoras de uma “complexidade variavel’. De acordo com essa
perspectiva, ser jovem pressupde possuir muitas maneiras de existir, nos diferentes
tempos e espagos.

Os sujeitos jovens, que vivem na condicao de privagao de liberdade, em sua
maioria, s&o oriundos das zonas periféricas de Macei, capital de Alagoas®. Estes
sujeitos se inserem no campo da EJA e tem como caracteristica peculiar a vivéncia
da estigmatizacao resultante do crime praticado e da experiéncia da prisdo, o que
dificulta sobremaneira a reintegracdo social, especialmente a reconquista de
espacos de atuacéao profissional. Por conta disso, vivem na informalidade.

Concorre para isso também a baixa escolaridade dessas pessoas que, muitas
vezes, acabam retornando ao mundo do crime por falta de opg¢des de (re) ingresso
no mercado de trabalho. Por outro lado, a prépria estrutura do sistema prisional,
conforme nos referimos anteriormente, ndo consegue atender as demandas, de
maneira que a educacao nao € ofertada a todos os reeducandos.

Nesse contexto, compreendemos a educacdo de forma ampla e integral, que
se estende a toda a sociedade que se converte para uma mudanca positiva de
paradigmas que envolvem estigma e preconceito contra a populacdo carceraria e
apontamos que a educacdo nas prisdées deve se constituir enquanto resultado de
politicas publicas capazes de contribuir com o processo formativo dos sujeitos
apenados.

Nesse sentido, compartiihamos do pensamento de Freire (2001) quando

afirma que a educacdo para os direitos humanos, na perspectiva da justica, €

® Dados da Secretaria de Estado da Seguranga Publica.
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exatamente aquela educacédo que desperta os dominados para a necessidade da
briga, da organizagéo, da mobilizacao critica, justa, democratica, séria, com vistas a
reinvindicacdo do mundo, a reinvindicacao do poder.

Contudo, compreende-se a necessidade de uma educacdo emancipatéria
com fundamento no sujeito vulneravel e oprimido para que esse tenha condi¢des de
se indignar, ndo de tudo ou de todos, conforme enfatiza Freire, mas uma pedagogia
que Ihe proporcione a indignacdo com razao critica; para que este possa alcancar a

sua liberdade intelectual, a sua autonomia.

PRIVACAO E RECONHECIMENTO: REFLEXOES A PARTIR DE AXEL HONNETH

E fato que uma vida de privac6es pode levar os jovens a delinquir. Referimo-
nos a privacdo de uma situacdo econémica, sociocultural e psiquica dignas, mas,
sobretudo, nos referimos a privacéo de afeto, a privagdo de protecéo e a privacao de
cuidado dentro de seus proprios lares, vivendo sob um paradigma de vulnerabilidade
social sob todos os aspectos, o que sob a luz de Honnet (2009), se configura como

raizes da violéncia.

De acordo com Honneth (2009), entender as lutas sociais como luta por
reconhecimento se configura como um parametro para compreender processos
sociais conflitivos. Para o autor, interessam-lhe aqueles conflitos que se originam de
uma experiéncia de desrespeito social, de um ataque a identidade pessoal ou
coletiva, capaz de suscitar uma acdo que busque restaurar relagbes de

reconhecimento mutuo ou justamente desenvolve-los num nivel evolutivo superior
(pag. 10).

Nessa direcdo, observa-se a proximidade do pensamento do autor com as
situacdes de conflitos que permeiam o cotidiano dos sujeitos apenados, por vezes,
envolvidos numa esfera de constante de marginalizacdo, de invisibilizacdo e de
negacéao de direitos. Juventudes estas que tem seus direitos violados desde a tenra
idade, que sdo provenientes de lares desestruturados e que estdo suscetiveis a
muitas experiéncias negativas de vida. Diante disso, e sabendo-se- que 0s sujeitos,

sob a perspectiva do autor, crescem a medida que interagem e sdo reconhecidos
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pelos parceiros de interacédo, faz-se necessario compreender como esses sujeitos
marginalizados pleiteiam o reconhecimento nas lutas que encampam frente ao dificil

contexto diario apresentado neste estudo.

Honneth (2009) se concentra em estudar as questées morais das lutas sociais
e das relacgOes intersubjetivas existentes na sociedade. Portanto, quando um grupo
social se relaciona com outro grupo social, ou quando um individuo se relaciona com
outro individuo, ele se depara com uma série de normativas sociais. No entanto, no
momento em que um individuo ndo se reconhece dentro de um grupo ou quando
existe alguma questdo diferencial desse individuo, ocorre a situacdo de
desreconhecimento fazendo com que ele acabe ndo mais compartilhando do
prestigio de viver naquele grupo, podendo assim, se sentir discriminado,

desrespeitado ou excluido.

Diante do exposto, compreendemos que 0Ss parametros econdémicos e
utilitarios sdo reconhecidos na perspectiva do autor, porém observamos que 0s
processos morais e sociais no sentido interacionista, tem destaque em seu estudo.
Nesse sentido, consideramos as trés formas de reconhecimento reciproco
trabalhadas por Honneth (2009), a saber: o amor, em nivel primario, o direito e a

estima em niveis secundarios.

Para o autor, o amor é uma relagcdo primaria que parte da relagdo familiar
capaz de cristalizar a autoconfianca, a independéncia, suprindo-se assim, as
necessidades de caréncia e afeto dos sujeitos. Na esfera do direito, as leis séo
criadas com uma proposta de universalizacdo para atender aos interesses e
necessidades sociais de um determinado periodo histoérico e a criagdo de leis advém

do reconhecimento das desigualdades e das diferencas sociais.

Diante disso, cabem dois aspectos importantes em relagdo ao
reconhecimento do direito, um deles diz respeito a autonomia individual de cada
sujeito e um segundo aspecto refere-se a ampliacfes e modificacdes na lei. A partir
do momento que o sujeito recebe o reconhecimento das leis e das normativas
sociais, ele cria o autorespeito por sua identidade e pelo diferencial que possui. Ja
em relacdo a estima como forma de reconhecimento, Honneth (2009), nos diz que, o
valor social de um sujeito € encarado como as capacidades de contribuicdo em
direcdo dos objetivos sociais. Portanto, observa-se que 0s grupos vulneraveis estao
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constantemente lutando para recuperar o seu autorespeito. Dentre esses grupos,

destacamos as juventudes marginalizadas que vivenciam o carcere.

Contudo, os estudos de Honneth (2009) nos proporciona refletir acerca da
luta por reconhecimento que se da por meio das reinvindica¢des sociais que buscam
chamar a atencdo das esferas publicas para colocar a importancia que esta sendo
negligenciada dentro das propriedades e capacidades que constitui a identidade e o
valor social dos sujeitos. Destacando-se assim, os campos do direito e da estima
social por possuirem elementos capazes de se transformarem em luta por

reconhecimento social, para o levantamento de pautas no ambito das prisdes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo refletir acerca das juventudes
vulneraveis que vivenciam a experiéncia da prisdo e o direito a educacdo em
espacos de privacéo de liberdade. Para as abordagens, o nosso estudo considerou
0 pensamento de autores que versam sobre as juventudes marginalizadas e as suas
especificidades. Para o desenvolvimento do tema, nos apoiamos has perspectivas
de Honneth (2009) acerca da privacao de direitos, sobretudo, no entendimento do
autor de que todos os conflitos tem por base a luta por reconhecimento, e
enfatizamos a importancia da oferta de uma educacdo de qualidade nas prisdes

como via de transformacédo dos sujeitos apenados.

Ressaltamos neste estudo as dificuldades enfrentadas por esses sujeitos no
que se refere a aceitacdo social, e ao preconceito sofrido, atrelado ao crime
praticado, apontando que uma das maiores dificuldades enfrentadas por esses
individuos no processo de reintegracdo social de pessoas libertas da prisdo se da ao
acesso a espacos profissionais existentes no mercado de trabalho formal, tanto em
relacdo a capacitacdo como em relacdo ao estigma que carregam. Contudo,
alertamos ainda para o fato de que os conflitos segundo Honneth (2009) estdo
presentes no cotidiano dos individuos e que a violacdo de direitos vivenciada por
esses sujeitos invisibilizados se da desde a mais tenra idade, ou seja, dentro de
seus lares, no convivio com seus familiares. Nesse sentido, o amor & abordado pelo

autor como umas das trés formas de reconhecimento e é caracterizada como uma
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relacdo primaria que desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
autoconfianga e da independéncia, constituindo assim, uma base emocional solida

nos individuos.

Diante disso, exploramos conteudos juridicos que garantem a oferta de uma
educacado plena na modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, de acordo
com a proposta pedagdgica freireana no que se refere a emancipagao dos sujeitos,
enquanto educacao articulada a realidade das pessoas privadas de liberdade, e,
apontamos possiveis entraves para a implementacéo plena das leis destinadas aos
sujeitos apenados. Nesse sentido, o direito € trabalhado por Honneth (2009) como a
segunda forma de reconhecimento reciproco apontando a sua importancia para o
reconhecimento das desigualdades e diferencas sociais, seja para a efetivacao das
leis e/ou criacdo de novas leis, acarretando assim, no autorrespeito por sua
identidade. Em relagdo a terceira e ultima forma de reconhecimento, abordada em
nosso estudo, o autor destaca a estima enquanto o valor social de um sujeito, no
que se refere a sua capacidade de contribuir com os objetivos constituidos

socialmente no decorrer da historia.

Contudo, e de acordo com os apontamentos de Honneth (2009), pontuamos
ainda que o nosso estudo refere-se, sobretudo, a importancia da participacao ativa
da sociedade nas discussbes sobre as juventudes marginalizadas que tem em
comum a vivéncia do cércere e as experiéncias trauméaticas de desrespeito que
acumulam durante toda a vida. Portanto, em nosso artigo, chamamos a atencéo do
corpo social para a ampliacdo dos debates acerca da pauta da ressocializacdo dos
referidos individuos, e que apesar de constatarmos esforcos nesse sentido e de
observarmos um aumento consideravel em relagcdo a quantidade de escritas
cientificas sobre o tema, o problema é ainda bastante negligenciado pelo poder

publico e consequentemente pela sociedade de uma forma geral.
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