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CONVIVENCIA ESCOLAR E VIOLENCIAS NA ESCOLA: RELATOS DE JOVENS
SOBRE VIOLENCIA SIMBOLICA, OPRESSOES E SAUDE MENTAL
Matheus Eduardo Rodrigues Martins!, Marivete Gesser?
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1 INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, a sociedade brasileira tem sido exposta a uma veiculagdo massiva
de noticias sobre diferentes formas de violéncia envolvendo criancas e adolescentes que
ocorrem em escolas. Estes episodios incluem agressdes, coergdes psicologicas e diversas
formas de discriminagdo, também presentes no ambiente virtual. Tais violéncias deixam
marcas profundas, com impactos na saude mental da comunidade escolar.

Episédios recentes foram abordados em féruns de educacdo. Em agosto de 2024,
por exemplo, um jovem de 14 anos cometeu suicidio em uma escola paulista (Saldanha,
2024). Deixou um audio a mae, expressando que nao suportava as agressées homofobicas,
racistas e classistas que sofria. Outro caso levou a suspensao de 34 estudantes de ensino
médio por misoginia, homofobia e racismo em ambientes virtual e presencial (Soares, 2025).

Uma manifestagao extrema desse fendmeno séo os ataques com armas nas escolas
(Martins e Gesser, 2025). Em um desses episédios, de maio de 2025, um estudante de 14
anos assassinou uma colega a faca na propria escola. Ele agrega-se a 43 situagdes
ocorridas desde 2001; mais da metade aconteceu entre 2021 e 2023, sendo Santa Catarina
o estado com mais vitimas fatais no periodo. Dados dos ataques auxiliam a compreender a
violéncia escolar em geral: os agressores dos ataques sido, predominantemente, alunos ou
ex-alunos das instituicdes escolares; sdo, em maioria, homens jovens, entre 10 e 25 anos,
de cor branca e sem deficiéncias. A maior parte participava de féruns de propagacéao de 6dio,

neonazismo e supremacia masculina (Schurig, 2023). Outro aspecto é que eles simbolizam
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a escola como espaco de sofrimento, pois consideraram passar por humilhagdes e injusticas.

Ou seja, os ataques carregam um forte componente de ressentimento (Vinha et al., 2023).

Essas formulagbes coadunam com demais pesquisas, que expdéem que um dos
grandes problemas nas escolas € a propria violéncia institucional. Segundo as autoras, ha
no Brasil uma escola que nega a cultura juvenil, que nao é feita para os jovens; a questao da
falta de dialogo é uma constante (Abramovay et al., 2018). Outro estudo expde que o ignorar
dos problemas, agressdes verbais e a exposigdo ao ridiculo também s&o violéncias que
provém de professores (UFMT et al, 2015). Algo também encontrado no relatério “A
educacao no Brasil” (OCDE, 2021): a relagéo entre alunos e professores € hostil, € os
estudantes ndo se sentem pertencentes as escolas.

E a partir desse conjunto que é formulada a pergunta de pesquisa: O que caracteriza
a violéncia em ambito escolar no Brasil? Sendo o objetivo de investigacdo “Analisar o
fendbmeno da violéncia que ocorre na convivéncia escolar em uma instituicao de educacgao

basica, a partir da narrativa de estudantes de ensino médio”.

2 REFERENCIAL TEORICO

Fundamentamo-nos teoricamente nos estudos feministas decoloniais e no
posicionamento ativista transformador (Stetsenko, 2021). Os estudos decoloniais
compreendem a constituicdo da violéncia a partir da realidade e saberes dos povos dos
paises periféricos ou do sul global (Anzaldua, 2000; Quijano, 2014). Formulam que a
sociedade se estrutura pela hegemonia do poder do capitalismo eurocéntrico global.
Hegemonia mantida pela hierarquizacao de sujeitos, que é realizada tanto pelo poderio fisico,
bélico, e econbmico, quanto de maneira ideoldgica. No topo dessa hierarquia estédo os
saberes e sujeitos considerados universais, 0 que engendra a separag¢ao entre primitivos e
civilizados, racionais e irracionais, superiores e inferiores, brancos e nao brancos.

A violéncia, portanto, € a maneira pratica utilizada para perpetuar segregacdes
sociais. Inicialmente os autores da decolonialidade embasaram que essa violéncia detém
base na segregacéao de raga, classe e na conformacgéo geopolitica, efetuando genocidios e
epistemicidio (Quijano, 2014). Demais autoras expressaram outros sistemas de opresséo da
colonialidade, como género, corponormatividade e adultocentrismo (Vergueiro, 2015;
Lugones, 2020; Chaveiro & Minella, 2021). Baseamo-nos, ainda, no livro “Pedagogias
decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir’ (2013), no qual Walsh
propdem uma decolonizacdo do processo educativo, sendo necessario modificar a sele¢ao

curricular, a hierarquizagao escolar, a postura de professores e a relagdo com a comunidade.
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3 METODOLOGIA

O método de pesquisa se fundamenta ética e epistemologicamente no
“desengajamento epistemologico” decolonial (Curiel, 2021) e no posicionamento ativista
transformador (Stetsenko, 2021); e detém como metodologia de coleta/producao de dados
0 método decolonial-narrativo (Anzaldua, 2000).

Local, Participantes e Instrumentos: A presente pesquisa foi realizada com
adolescentes do primeiro ano do ensino médio. A escola escolhida foi uma instituicdo publica,
localizada na cidade de Floriandpolis. Participaram da pesquisa, assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido aos pais (TCLE) e o Termo de Assentimento dos
estudantes, o total de sessenta e cinco estudantes (65) com idades entre 15 e 18 anos. A
pesquisa, a nivel de doutorado, também foi aprovada por Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Na pesquisa completa, foram
desenvolvidas quatro etapas, com instrumentos distintos. Neste trabalho, realizamos a
discussao a partir da etapa de dialogos pesquisador-sujeitos/entrevistas. Para organizagéo

das entrevistas, seguimos a organizagao de dados qualitativos de Minayo (2014).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Os estudantes que participaram dos didlogos/entrevistas foram estudantes que ou
declararam essa vontade de relatar as violéncias sofridas na escola; ou foram estudantes
que, durante as etapas dos grupos e formacdes, relataram violéncias que acontecem na
escola e foram convidados a participar da entrevista. Foram diferentes formas de violéncia
narradas, as quais apresentaremos por tematicas, buscando trazer trechos dos relatos que
foram feitos pelos sujeitos; e, posteriormente, faremos uma discusséo desse conjunto.
Dentre as violéncias relatadas, estao: (1) violéncias de cunho opressivo realizadas
entre estudantes e seus pares; (2) negligéncia da escola frente as denuncias realizadas por
estudantes; (3) violéncias realizadas por professores, incluindo humilhagdes e assédio
sexual; (4) a preponderancia da légica da exceléncia académica em detrimento do cuidado
com a saude mental e o clima escolar. Sobre as violéncias de cunho opressivo, relataram:
Varias vezes eu tava na sala e tinha um garoto que ele implicava comigo junto com outra garota.
E dai ele comegou a ser racista. Ele comegou a falar "ai, porque esse teu cabelo ruim ai. E na
época eu fiquei muito brava porque o professor tava vendo, ele so6 interrompeu e falou: "Ai
fulano, para com isso", e ndo fez mais nada. Tipo, €le viu o racismo acontecendo na frente dele

e ele ndo fez nada. (...) A escola tem um protocolo muito ruim para esse tipo de coisa porque os
professores nao sao orientados a fazer alguma coisa quando algo acontece (Estudante 2).
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E como se eu ndo tivesse os mesmos direitos que elas, de opinar, de falar, de expressar. Como
se 0 meu sofrimento ndo fosse igual o delas. (...) E principalmente eu e minha amiga sendo
mulheres pardas com cabelos cacheados, € uma questao que eu fico assim, se nao pulava
para racismo também. (E2)

Ja ocorreu situagdes tipo ah ndo da agua pra ele que ele é preto, entendeu, ah ele pode estar
contaminado alguma coisa assim, tipo foi um momento que me pegou bastante, cheguei fui pra
casa na hora tipo liguei pra minha mae pedi pra ir embora, fiquei muito mal. Também aconteceu
com um amigo, um menino chamou a namorada dele de negra suja. Por causa disso eles foram
as vias de fato, e meu amigo saiu como errado, foi suspenso por trés dias enquanto o que foi
racista foi somente um. A escola soube que ele foi racista, e tipo ndo fez nada (E1)

Ha outros relatos de racismo, que sao tdo normalizados no cotidiano da escola que
sdo tomados como brincadeiras. Um estudante (8), negro, expressa por exemplo que de
tanto ser ofendido de macaco até ja reproduziu aquele xingamento entre amigos; ele
expressa que sabe que é errado, mas que foi banalizado socialmente enquanto brincadeira.
Isso demonstra o quanto a opressao social influencia o comportamento coletivo e que é
fundamental o enfrentamento na escola — algo que, segundo os estudantes, ndo tem

ocorrido. Essa e outras ofensas, de cunho misogino e racista, foram relatadas pelas meninas:

Sempre tem alguma brincadeira assim, que tem um pouco de preconceito, sabe, para as
meninas. Nao s6 na minha sala, mas nas outras salas eu vejo também. Eles fazem essas
brincadeiras machistas, que assim agora pode nao significar nada, mas se eles realmente
acreditam nisso, pode ser uma coisa bem ruim no futuro. (...) Teve um dia que eu estava sentada
jogando Uno, e ai tem um menino da outra turma, que quando eu me levantei ele ficou fazendo
comentarios sobre 0 meu corpo, s6 que eu tinha um amigo na mesa que me falou o que
aconteceu depois. E outros meninos fazem a mesma coisa. E meio estranho porque ai eu sinto
que a cada vez que eu estiver perto dessa pessoa vai acontecer um comentario, sabe? (E4).

Ja aconteceu de fazerem muita piada machista, muito, muita piada machista de na aula de
sociologia, na aula de geografia eu contestar alguma coisa e "ah, vai lavar uma louga, néo sei
0 qué, vai la pra cozinha, tinha que estar em casa". Muito de, como eu namoro, as pessoas so
falarem que eu tenho que ficar quieta, obedecer o namorado, um monte de coisa assim, € bem
comum. Parece que muita influéncia da internet também, (...) pro cara que ostenta, redpill, eles
seguem muito isso e acabam extravasando muito para as meninas, € bem chato. (...) Entdo eu
S0 senti um desprezo, uma inferiorizagéo nessas falas. (ES)

Uma participante da pesquisa também relatou o capacitismo que sofre:

Quando eu comecei a usar o aparelho auditivo, muita gente ficava me chamando de surdinha,
ficava cutucando no meu aparelho, bem chato pé, porque eu sentia muita dor de cabega ainda.
Sou surda, eu sei disso, eu nasci assim, ndo preciso de um lembrete diario (...) Eu fiquei dois
anos querendo um lugar fixo na sala de aula para conseguir usar o aparelho, fazer uma prova
fora de sala, isso nunca me foi me fornecido, entao eu tenho que n&o usar aparelho pra nao ter
ruido, porque a escola ndo se da o dever de me ajudar, entende? Eles ndo me incluem nas
coisas. Nao cobram os professores de gritar menos, de bater no quadro.

E evidente que as criticas dos estudantes no se limitam a seus pares, mas também
se dirigem muitas vezes a instituicdo e aos professores. De fato, todos os estudantes

direcionaram criticas a gestéo e a forma como sao tratados por certos professores:
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Eu n&o acho que a escola se preocupa. Desde 0 ano passado eu falei, comentei pras meninas,
a gente nunca teve uma aula que aborda esses assuntos, sabe, de machismo, de misoginia,
de racismo. Entdo eu acho que a escola esta preocupada falando outras coisas (...) mas eles
esquecem coisas que acontecem de verdade e ndo estdo se preocupando muito. (E4)

O problema é que eu vejo nitidamente que sempre foi uma questao muito de negligéncia. Na
negligéncia dos professores, na negligéncia dos coordenador, na negligéncia da diretoria (...)
Eu vejo nitidamente que a escola s6 funciona na base da pressdo. Se vocé ta sofrendo
alguma violéncia, s se vocé pressionar a escola alguma coisa vai ser feita (E2)

Eu acho que quando realmente acontece (uma denuncia), eu nunca vi um encaminhamento
de fato. A gente ja falou de professores, a gente ja falou de situagdes como essas (assédio) e a
gente nunca viu respostas, a gente sempre encaminhou, nunca viu respostas (...) Mas eu acho
que, ndo querendo diminuir os problemas dos outros, mas eu acho que tem coisas que
deveriam se por em primeiro lugar, entendeu? (...) As mulheres sofrem muito em questéo de
assédio todo dia, entédo eu acho que eles deveriam dar mais ateng&o pra isso, sabe? (E6)

Fica nitido, ainda, como as violéncias de professores detém peso significativo sobre

como estudantes criam o sentido sobre a escola, em relatos de humilhagao e assédio sexual:

Eu acho que tem a questao sim do machismo, mas outras questdes, abuso de poder eu digo
mais, por querer se sobressair em cima de adolescente, s6 porque eles acham que podem. De
humilhar o aluno, gritar na frente dele, falar que no tem futuro, querer ter uma proximidade
mais do que um professor e um aluno deve. Isso eu acho uma forma de assédio, uma invasao.
(...) Ja aconteceu comigo um assédio bruto; ndo bruto, porque eu vi como uma coisa muito sutil,
porque eu demorei pra perceber (...) Eu achei que a escola ndo me protegeu, as alunas, nao
me senti protegida. Me senti largada, porque era um medo muito grande de nao conseguir ficar
em sala. Mas a escola n&o protege a gente, eu sinto muito isso. (E5)

Ouvi de professores que eu ndo ia ser ninguém, que eu n3o ia ser nada, que eu n&o ia dar em
nada na vida, sabe? Sao palavras que sdo momentos que ficam na memdaria da gente, mesmo
a gente ndo levando tanto pro coragdo, mas machuca no momento, sabe? Dai tu fica
constrangido porque pensa uma pessoa te chamando de fracassado, uma pessoa falando que
ndo vai ser ninguém na frente das pessoas que tu tem que conviver todos os dias (...) Entdo eu
acho que tentam taxar a gente, mesmo nao sabendo quem a gente é de verdade (E1).

Esse conjunto faz com que os estudantes percam a confianga na escola e nos
profissionais, e lidem com as violéncias da convivéncia escolar de maneira propria, por uma
ética propria. Pois se levam para os profissionais da escola, muitas vezes sao julgados e
taxados, levando a punigbes pontuais, sendo que veem a necessidade de uma
transformacao maior, que vai além dos individuos. Uma das reivindicagdes, por exemplo, é

que todos da escola detenham formacdes sobre racismo, assédio e machismo. Expdem:

A gente perde a confianca e também a confianga na escola (...) Eu prefiro ndo contar pra escola,
porgue dai eles ndo sabem o que eu fiz, do que contar e poder receber ajuda, sabe? Acho que
a gente perdeu muita confianca também nos adultos da escola, porque meio que a gente sente
que eles sé vao brigar com a gente. (...) Porque teve muitas situagdes onde tentaram falar com
a escola e a escola tipo ignorou completamente a gente. SituacBes de assédio tanto de
professor com aluno, tanto de aluno com aluno. E tipo, a escola parece que nao liga. (...) Eu
acho que a escola devia escutar muito mais os alunos, sabe? Eu acho que devia ter conversas
até dentro de sala. Eu sinto que falta muito esse espago de conversar e escutar a gente (E14)
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Soma-se a essa desconfianga, e a essa decisao ético-politica de néo levar as

questdes da juventude para a escola, a critica a falta de preocupagao com a saude mental.

Ha também a critica ao “produtivismo” escolar, a l6gica da exceléncia, em detrimento do bem

estar e da formagéo critica para a realidade. Alguns relatos expressam de maneira
contundente e emocionada esse descontentamento coletivo:

Eu tenho aimpressao de que os professores nao veem a gente como seres humanos as vezes,

sabe? Que a gente € um robd que tem que ficar ali quietinho, copiando, sé que bom, a gente

fica ali o dia inteiro assim (...) eu ndo sei como € que todo mundo n&o ta louco ainda, sabe?

Parece mais uma prisdo isso aqui. (...) Pra mim é enlouquecedor, sabe? E enlouquecedor o

ambiente da escola. E, acaba com a nossa salde mental. Aescola ndo era pra ser um ambiente

assim (...) Eu fico triste de saber que, se fosse algo s6 comigo, acho que eu me preocuparia
menos, mas eu fico mal de ver os meus colegas passando por coisas parecidas sabe? (E14)

E o medo gue a gente tem, a gente estava conversando sobre isso, que o futuro nos assusta e
assusta muito, porgue eu sinto que a gente nao é preparado, a gente é preparado para, sei 13,
estudar, enfim, estudar a gente tem mil e uma op¢des (...) th e ai e o resto, sabe? Como pessoa,
0 que a gente faz, sabe? Eu tenho 16 anos, ano que vem tem eleicéo, 6bvio, a gente ndo é
obrigado a votar, mas eu tenho esse interesse porque eu estudei, ja vi, vivencio numa escola
que é publica, que tem muito problema em questéo de corte de verba (...) Entao, tipo, quando
eles sobrecarregam a gente sobre isso (provas e trabalhos), a gente esté se sentindo violentado
com essa violéncia mental de a gente se desgastar e as vezes a gente esta tentando se
defender e eles culpam a gente "Ah, mas vocés conversam?" T4, ta bom, e ai? (...) Mas p6, a
gente t4 aqui desde as sete e meia da manh@, a gente sai uma e dez da tarde. A gente t&
cansado, a gente tem outras coisas pra fazer, a gente ndo tem sé a escola, sabe? (E3)

5 CONSIDERAGOES FINAIS
Questionamo-nos, com base nessas narrativas de indignacao e resisténcia, se os
estudantes tém sido tratados como suijeitos ou considerados objetos na escola (Freire,1970;
hooks, 2013). E se a criagdo de uma ética propria para lidar com a convivéncia escolar ndo
€ uma tentativa de se fazerem sujeitos (Kilomba, 2019). Destarte, compreende-se, por um
lado, que a constatacao da falta de transformacao do clima escolar, frente as denuncias das
opressoes, leva os estudantes a uma sensacgao de negligéncia e sentimento de abandono.
Sentimentos que sao potencializados pela inferiorizacdo e adultocentrismo com a qual séo
tratados, incluindo humilhagdes e assédios, a preponderancia da légica de exceléncia
académica e a falta de dialogos sobre saide mental e o significado do conhecimento.
Verifica-se, por outro lado, que os estudantes, no processo de buscarem tornar-se
sujeitos por reinventar seu cotidiano, opdem-se as violéncias institucionais ou simbdlicas da
escola e a falta de sentido. E assim fazem para buscar uma convivéncia mais democratica.
Assim, executam sua agéncia, criando processos de resisténcia (Stetsenko, 2021). Género,

raca, classe e a propria hierarquizacao entre estudantes e profissionais sao constitutivos das

Financiamento Apoio . T - “') .{“" 2" NUCLEO ;
EDUCOGITANS ) T ) = N2, SIBEC pi
.lr// (()gj ) Ly 4 A . eivie y
= < 4 _ S SR > A vEL
‘\"I‘i”‘l\-'J" ‘ﬁ"l'?\” Filosofia & Educagéo fapesc R NACIONAL D GORDOBA ‘; UNICAMP o nnee. CGDEB @[[D’l‘\l—[



12, 13 e 14 de novembro AN

4> SEMINARIO INTERNACIONAL 2025

\“” A Convivéncia na Educagdo Bdsica e no Ensino Superior: desafios e perspectivas
violéncias na escola; aponta Curiel (2020) que ndo sdo meros eixos de diferenga, mas

categorias forjadas por relagdes de opressao que sustentam a episteme moderno-colonial.
Concebemos que a ética estudantil, considerada aqui um engajamento decolonial,
portanto, deve ser almejada, para transformar a convivéncia escolar. Pois os estudantes tém
demonstrado que se nao forem ouvidos vao resistir a realidade de subjugacao; deixando a
propria educacgao relegar os principais atores do processo educativo, aquelas/es que a
sociedade entende como o futuro — mas silencia-os no presente. Dessa forma, considera-se
que, conforme Walsh (2013), ao invés de deter uma légica de formagao para o progresso, a
escola deve decolonizar o processo educativo; que enfoque nos sujeitos que a compdem,
suas singularidades, saberes e necessidades; e assim, de maneira coletiva, estabeleca seus
curriculos, organizagado e principios. Ao invés de reproduzir relagbes que perpetuam

discriminagdes e inferiorizagdes.
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