Formacéao Docente em Classes Multisseriadas, Ontopsicologia e
Desenvolvimento Humano

Formacion Docente en Clases Multiseriadas, Ontopsicologia y Desarrollo
Humano

Teacher Training in Multi-Grade Classes, Ontopsychology and Human
Development

Daiane Dutra Rieder!

GT 07 - Contribuicdes da pedagogia ontopsicologica a educacgdo no século XXI

Resumo: Este trabalho teérico almeja examinar se a formagdo docente continuada se correlaciona com
melhorias nos indices de alfabetizacdo e desenvolvimento humano. E, em contrapartida, se a falta dessa
preparacdo perpetua dificuldades educacionais. Objetiva-se compreender as contribui¢des da formacéo
docente, na perspectiva do Método Ontopsicoldgico, para o desenvolvimento profissional de professores e
educacional discente. Parte-se da hipdtese que a formacao docente para classes multisseriadas desempenha um
papel crucial na melhoria dos indicadores nacionais de alfabetizacdo, pois proporciona aos professores o
conhecimento de novas habilidades para suprir as necessidades que se apresentam no cotidiano escolar
multissérie. Para satisfazer os objetivos desta tematica de estudo, utiliza-se o método bibliografico e o
hipotético-dedutivo. Conclui-se que a capacitacdo docente € uma estratégia para a introducdo de novas
metodologias e competéncias a pratica pedagdgica, o que hipoteticamente impactaria positivamente nos niveis
de leitura, escrita e desenvolvimento humano tanto de alunos, quanto professores.
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Resumen: Este trabajo tetrico tiene como objetivo examinar si la formacion continua de docentes se
correlaciona con mejoras en las tasas de alfabetizacion y desarrollo humano. Y, por otro lado, si la falta de esta
preparacion perpetda las dificultades educativas. El objetivo es comprender los aportes de la formacién
docente, desde la perspectiva del Método Ontopsicolégico, al desarrollo profesional de los docentes y la
formacion de los estudiantes. Se supone que la formacidn docente para clases multigrado juega un papel crucial
en la mejora de los indicadores nacionales de alfabetizacién, ya que proporciona a los docentes conocimientos
de nuevas habilidades para satisfacer las necesidades que surgen en la vida escolar diaria multigrado. Para
satisfacer los objetivos de este tema de estudio se utilizan los métodos bibliografico y hipotético-deductivo. Se
concluye que la formacién docente es una estrategia para introducir nuevas metodologias y habilidades a la
practica pedagdgica, que hipotéticamente impactarian positivamente en los niveles de lectura, escritura y
desarrollo humano tanto de estudiantes como de docentes.

Palabras clave: Formacién docente; Clases multigrado; Ontopsicologia; Desarrollo humano.

Abstract: This theoretical work aims to examine whether continuing teacher training correlates with
improvements in literacy and human development rates. And, on the other hand, whether the lack of such
preparation perpetuates educational difficulties. The objective is to understand the contributions of teacher
training, from the perspective of the Ontopsychological Method, to the professional development of teachers
and the educational development of students. The hypothesis is that teacher training for multi-grade classes
plays a crucial role in improving national literacy indicators, as it provides teachers with knowledge of new
skills to meet the needs that arise in the daily life of multi-grade schools. To meet the objectives of this study
theme, the bibliographic and hypothetical-deductive methods are used. It is concluded that teacher training is
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a strategy for introducing new methodologies and skills to pedagogical practice, which hypothetically would
have a positive impact on the levels of reading, writing and human development of both students and teachers.
Keywords: Teacher training; Multi-grade classes; Ontopsychology; Human development.

1. Introducéo

A educacdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento social e
individual, desempenhando um papel Unico na formacao do cidadao e na construcéo de uma
sociedade mais justa e equitativa (Brasil, 1988; 1996). No contexto contemporaneo, a
educacdo transcende o simples processo de aquisicdo de conhecimentos, englobando a
formacdo integral do individuo e a capacidade de adaptacdo as rapidas mudangas
tecnoldgicas e culturais (Brasil, 1996; Abed, 2014).

Das multiplas dimensdes da educagdo, investigando como praticas pedagdgicas e
abordagens metodoldgicas influenciam a qualidade do ensino e da aprendizagem dos
estudantes hodierna, as escolas de campo multisseriadas assumem um contexto especifico o
qual € preciso lancar um olhar mais acurado. A educacéo rural enfrenta desafios singulares
em comparacao com a educacao urbana, particularmente no que se refere a gestao das classes
com multiplos niveis de ensino. Esse cenario é ainda mais pronunciado em paises da
América Latina, como Brasil e Uruguai, onde as escolas rurais frequentemente agrupam
alunos de diferentes idades e séries devido a baixa densidade populacional e a limitacdo de
recursos — tanto para os docentes desenvolverem suas propostas educacionais, quanto para
0 processo de aprendizagem dos estudantes.

Neste contexto das escolas rurais, a heterogeneidade dos estudantes, somada a falta
de materiais didaticos especificos, exigem que os professores adotem estratégias de ensino
diferenciadas, sempre na busca por equilibrar a integracdo do curriculo escolar com o
contexto cultural local. E importante que a formagc&o docente incorpore pautas que auxiliem
tanto a gestdo da sala de aula quanto a adaptacdo curricular.

O amparo de uma formacgdo docente que reconhecga e integre as necessidades
particulares desses professores, a fim de fornecer respaldo para um melhor desempenho de
suas atividades e subsidiar intervencdes pedagdgicas eficazes merece atencdo de pesquisa.
No Brasil e no Uruguai, as politicas e praticas de formacdo de professores variam
significativamente (CAF, 2019). O Brasil, com sua vasta extensdo territorial e complexidade

educacional, enfrenta desafios especificos na capacitacdo de professores para essas turmas.



Por outro lado, o Uruguai, apesar de seu tamanho menor, tem implementado politicas
voltadas para a melhoria da formacdo docente em contextos rurais (CAF, 2019).

Pensando nesta demanda de pesquisa, este texto cientifico se propfe a estudar a
formacéo de docentes de classes multisseriadas sob o viés do desenvolvimento humano, com
contribuicOes da Ciéncia Ontopsicoldgica.

Almeja-se examinar se a formacgdo docente continuada se correlaciona com
melhorias nos indices de alfabetizacdo e desenvolvimento humano. E, em contrapartida, se
a falta dessa preparacéo perpetua dificuldades educacionais. Busca-se, neste mesmo sentido,
compreender as contribuicdes da formacdo docente, na perspectiva do Método
Ontopsicoldgico, para o desenvolvimento profissional de professores e educacional discente.

Parte-se da hipétese que a formacdo docente para classes multisseriadas desempenha
um papel crucial na melhoria dos indicadores nacionais de alfabetizacé&o, pois proporciona
aos professores o conhecimento de novas habilidades para suprir as necessidades que se
apresentam no cotidiano escolar multissérie. O desenvolvimento humano sob uma
perspectiva maior € uma consequéncia. A capacitacdo docente é uma estratégia para a
introducdo de novas metodologias e competéncias a pratica pedagogica, 0 que
hipoteticamente impactaria positivamente nos niveis de leitura, escrita e desenvolvimento
dos alunos.

N&o se trata apenas de um aumento dos niveis dos indicadores, mas sim de uma
ascensdo do desempenho da educacdo nacional e formacéo efetiva de cidaddos do pais, que
comeca com a administracdo da eficiéncia local pedagdgica. Conforme salienta Dra.
Giordani (2015, p. 217): “a opcdo por uma educacdo destinada a formar cidadaos
comprometidos com a busca de uma maior justica social clama por novas préticas
pedagogicas”. Acredita-se que melhorar a competéncia dos professores em contextos rurais
pode levar a avancos significativos e contribuir para uma educacdo mais cidadg, inclusiva e
sensivel as necessidades locais.

Isso vai ao encontro das disposicfes do artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), que expressa a perspectiva de uma educacéo inspirada
nos “ideais de solidariedade humana” e que tem por finalidade “o pleno desenvolvimento do
educando e seu preparo para o exercicio da cidadania”.

A Ontopsicologia se integra a tematica central de estudo pois oferece uma abordagem
inovadora que visa a formacdo integral do homem, enquanto protagonista responsavel

perante a sociedade em que esta inserido (Meneghetti, 2022). Com contribuicGes da



Pedagogia Ontopsicoldgica, integra-se a pesquisa aportes tedricos sobre o desenvolvimento

do ser humano em modo interdisciplinar.

A pedagogia Ontopsicolégica é uma aplicagdo tedrico-metodoldgica da
Ontopsicologia que é ciéncia epistémica interdisciplinar. E interdisciplinar porque
parte da compreensdo da constituicdo do ser humano em sua globalidade a partir
de seu fundamento primeiro, seu primeiro movente, denominado Em Si Ontico,
que é o projeto da vida no homem. Dessa informagédo basica e elementar apriérica
— que é a motivacdo do existir humano em antecipacdo a toda e qualquer
fenomenologia — se concretiza o contexto da existéncia do homem no mundo da
vida, em todas as dimensdes de seu contexto espacgo-tempo-modo. (Giordani,
2015, p. 218)

Destaca-se a relevancia desta pesquisa pela sua abordagem interdisciplinar e inédita,
integrando Educacédo, Ontopsicologia, direitos e praticas humanistas. A formacéo juridica e
interdisciplinar da autora oferece uma base peculiar para examinar as complexidades
educacionais, principios legais e normas relacionadas ao ensino e a educagdo, como
equidade e inclusdo. Esta perspectiva contribui para a originalidade da pesquisa, oferecendo
uma andlise detalhada das praticas educacionais mais inclusivas e adaptadas as
especificidades de cada contexto escolar. Este texto procura satisfazer uma pretensdo de
Tardif (2012, p. 239): produzir “uma pesquisa nao sobre o ensino e sobre os professores,

mas para o ensino e com os professores”.

2. Fundamentacéo teorica

Pesquisar a tematica das escolas de campo multisseriadas proporciona uma Visao
abrangente das estratégias educacionais adotadas pela histéria para atender as necessidades
especificas de comunidades rurais ou com caracteristicas mais humildes. Relembra a forga
de uma antiga pratica educacional que até os dias atuais perpetua-se na luta pela existéncia
de um processo educacional humano e acolhedor, ainda que douto de inimeras dificuldades
e necessidades de melhoria.

Essas escolas localizadas em areas rurais combinam alunos de diferentes séries em
uma mesma sala de aula, surgiram como uma solucéo pratica, otimizando os recursos para
poder atender ao direito a educacdo. Ao longo do tempo, essa condicdo escolar veio se
adaptando as mudangas socioecondmicas e culturais, refletindo a resiliéncia e a criatividade

das comunidades em garantir a educacao para seus filhos no campo.



Conta Clementino de Souza et al. (2017, p. 28) que o surgimento das escolas
multisseriadas pode ser observado desde o periodo colonial, quando esfor¢os missionarios e
religiosos buscaram estabelecer formas rudimentares de educacdo em regides isoladas:
funcionando em “espagos improvisados, regidas por professores leigos, com escassos
recursos didaticos, as turmas multisseriadas foram responsaveis pela escolarizagdo de
grandes contingentes de alunos, na roga e na cidade”.

No perpassar do seculo XX (Casand, 2018), a presenca das escolas multisseriadas se
expandiu pela América Latina em paises como Argentina, Brasil, Chile e México,
impulsionada por politicas publicas voltadas para a inclusdo educacional e o
desenvolvimento rural. Hoje as classes multisseriadas ainda sdo uma resposta pragmatica a
contextos onde a quantidade de alunos por série acaba sendo insuficiente para a existéncia
de turmas separadas.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 (Brasil,
1996), reconheceu a importancia dessas escolas e o modelo persiste até os dias atuais,
especialmente em regides mais remotas e menos povoadas. Mas a realidade enfrentada por
elas perpassa os mesmos desafios praticos de antigamente, como a falta de materiais
didaticos e a necessidade de formacles continuas para os professores que assumem o
compromisso educacional multissérie. No Uruguai (Casafia, 2018), um pais com forte
tradicdo rural, o modelo se faz presente ainda hoje em areas afastadas dos grandes centros
urbanos e pode-se dizer que os empenhos pedagdgicos possuem as mesmas vertentes. Eis
uma problematica comum entre os dois paises.

Esse cenario ndo repercute positivamente nos indices de desempenho escolar na
educacdo basica do Brasil e do Uruguai. Os indicadores de alfabetizacdo sdo afetados
diretamente pela qualidade da educacdo oferecida. No Brasil, pesquisas (Cruz et al., 202)
vem evidenciando que dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)
mostram que as escolas rurais apresentam, em média, resultados inferiores aos das escolas
urbanas. Isso se deve, em parte, a falta de formacao especifica dos professores para lidar
com o contexto multisseriado (Nogueira; Costa; Pinto, 2022).

A propria UNESCO (2021) afirma que os professores precisam de mais apoio para
abracar a diversidade. De modo geral, oportunidades de desenvolvimento profissional
continuo ndo estdo disponiveis na vivéncia educacional. Embora 70% dos paises da regido
prevejam em leis ou politicas a capacitacéo de professores para a inclusao, mais de 50% dos

professores no Brasil, na Colémbia e no México relataram uma grande necessidade de



desenvolvimento profissional na area de ensino de alunos com necessidades especificas
(UNESCO, 2021).

Os baixos niveis de alfabetizacdo no modelo escolar multisseriado reflete uma
combinacdo de fatores estruturais e contextuais que precisam ser remediados. Sobre
educacdo rural, a UNESCO (2021) sublinha desafios logisticos e pedagdgicos enfrentados
pelos professores em classes multisseriadas. A falta de recursos, tanto materiais quanto
humanos, € um dos principais obstaculos (UNESCO, 2021). O ponto é: os professores

precisam de condicOes de trabalho decentes para garantir o ensino inclusivo.

A formacdo de professores e o desenvolvimento profissional sdo importantes para
garantir um ensino de boa qualidade, mas as condigdes de vida e as circunstancias
institucionais também desempenham um papel fundamental nas préticas dos
professores. Remuneracdo adequada, relacdo aluno/professor apropriada,
disponibilidade de recursos pedagogicos, condicGes seguras de trabalho e
infraestrutura escolar e materiais pedagogicos suficientes sdo fatores importantes,
assim como um clima de trabalho de apoio e colaboracao, autonomia profissional
sobre as decisdes pedagdgicas e aconselhamento pedagdgico de colegas e diretores
escolares. (UNESCO, 2021, p. 75)

Em ambientes onde multiplos anos de escolaridade séo agrupados em uma Unica sala,
os educadores devem lidar com uma diversidade significativa de niveis de desenvolvimento
cognitivo e habilidades académicas. Isso demanda a criagdo de estratégias de ensino
diferenciadas para atender as necessidades individuais de cada aluno, enquanto gerencia a
dindmica de grupo para evitar que alguns estudantes figuem desatendidos (Jiménez, 2014).

Dificuldades adicionais relacionadas a gestdo do tempo e ao planejamento de
atividades que sejam ao mesmo tempo desafiadoras e acessiveis para todos os alunos
também merecem ser pontuadas. As limitacdes de recursos e o suporte insuficiente
contribuem para a complexidade de seu labor quotidiano, exigindo dos educadores um
elevado grau de criatividade e resiliéncia para garantir a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem em contextos multisséries.

O amparo de uma formacdo docente que reconheca as necessidades desses
professores, a fim de fornecer respaldo pratico e metodologico é fator imprescindivel. Sdo
palavras de Ribas e Antunes (2014, p. 101):

Em se tratando das escolas do campo é preciso ter um olhar atento e cuidadoso
para o0 contexto em que estdo inseridos, valorizando suas particularidades e
singularidades, que sdo caracteristicas do seu entorno, bem como levar em conta
0 diagndstico da realidade sdcio-politico-econdmica da localidade em que esta
inserida a escola.



A necessidade de formagdo continua é sublinhada pela dindmica constante do
processo educativo, pois novas metodologias e praticas pedagdgicas emergem regularmente.
Através da preparacdo especifica e do desenvolvimento de competéncias adequadas, 0s
professores podem enfrentar os desafios Unicos dessa configuracdo e proporcionar uma
educacéo de qualidade aos aprendizes.

Como bem salienta Jiménez (2014, p. 122):

Cabe hablar entonces de una didactica particular para estas aulas, del
conocimiento de estrategias, métodos o0 herramientas que rentabilicen
educativamente las condiciones organizativas y estructurales de los centros
rurales y se transformen en posibilidades para el desarrollo de su alumnado.

A formacdo docente para o ensino em classes multisseriadas deve equipar 0s
professores com competéncias especificas que vao além daquelas exigidas em turmas
homogéneas. Contribuigdes tedricas de Tardif (2012) e Hernandez (1998b) oferecem uma
base solida para entender e aprimorar a formacdo docente, enfatizando a necessidade de
abordagens pedagdgicas adaptativas e contextualizadas.

Tardif (2012) argumenta que a pratica pedagdgica é influenciada ndo apenas pelo
conhecimento académico, mas também pela experiéncia prética e pela capacidade de
adaptacdo as realidades do contexto educacional. Isso € particularmente relevante em
ambientes rurais, onde a formacéo deve incluir habilidades para lidar com a heterogeneidade
dos alunos, com as limitac6es de recursos e as especificidades da vida no campo.

Hernandez (1998b) pontua que a educacdo multisseriada exige do professor um
repertorio variado de estratégias didaticas, incluindo o trabalho com projetos, a
aprendizagem cooperativa e, pensando nos dias atuais, pode-se agregar como fundamental a
integracdo de tecnologias digitais. Esses elementos sao cruciais para criar um ambiente de
aprendizagem estimulante e inclusivo, capaz de atender as necessidades diversas dos alunos

em uma sala de aula multisseriada. Essas reflexdes implicam

(re) pensar o papel e as competéncias docentes para lidar com necessidades atuais
de formacao bem como a organizagdo da sala de aula, ja que sua configuracao ndo
€ mais a mesma de anos atras. Implica também criar consistentemente uma nova
cultura do magistério na perspectiva de que o uso das tecnologias ndo seja algo
exdgeno a docéncia, mas inerente a ela e necessario ao processo abrangente de
formacao integral do ser humano. (Garcia et al., 2011, p. 80)



A formagdo adequada dos professores também deve incluir uma abordagem critica e
reflexiva sobre a prética cotidiana educacional. Tardif (2012) sugere que os professores
devem ser incentivados a refletir sobre suas préaticas pedagogicas, identificar areas de
melhoria e buscar constantemente o desenvolvimento profissional. Nas palavras de
Hernandez (1998a, p. 3): “seria necessario que os docentes encontrassem respostas para
problemas selecionados ou sugeridos por eles mesmos”, ou que usassem estratégias que os
vinculassem com as diferentes formas de aprendizagem.

Esse processo de reflexdo continua é fundamental para garantir que os professores se
sintam acolhidos em suas demandas e estimulados para contornar os desafios especificos de
sua sala de aula. Nada mais justo do que os proprios docentes em formacao dialogarem sobre
a organizacdo de préaticas educativas que atendam a multiplos niveis de aprendizagem
simultaneamente.

Uma abordagem ¢ a utilizagdo de metodologias de ensino integradoras, onde projetos
e atividades sdo desenhados para engajar alunos de diferentes séries de forma colaborativa.
Além disso, € essencial que os professores desenvolvam habilidades para promover a
autonomia dos alunos, permitindo que estes avancem em seus proprios ritmos (Tardif;
Lessard, 2008). Essa pratica ndo apenas facilita a gestdo da sala de aula, mas também
promove uma aprendizagem mais rica e diversificada, onde os alunos mais velhos podem
apoiar 0s mais novos, criando um ambiente de cooperacao e desenvolvimento matuo.

Outra sugestdo de Leone (2015) é que os programas de formacdo contemplem a
interculturalidade e a valorizacdo dos saberes locais, promovendo uma educacdo
contextualizada que faca sentido para os alunos. Essa abordagem pode aumentar o

engajamento dos estudantes e melhorar os resultados de alfabetizacéo.

3. Metodologia

Este trabalho comp®e parte das pesquisas tedricas do Doutorado em Educacéo recém
iniciado pela autora, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Maria. Portanto, se tratam de hipoteses tedricas cuja verificacdo pratico-
cientifica se dara ao longo dos préximos quatro anos.

Com essa investigagdo, que se preocupa em contribuir para os estudos sobre
formacdo de professores, procura-se cumprir a ligdo de Umberto Eco: desenvolver “uma

experiéncia de trabalho metodico que visa a construir um objeto que em principio sirva



também aos outros” (2008, p. 5). Em esséncia, quer-se desenvolver um trabalho académico
sensivel a ciéncia, a teoria e a préatica de vida docente.

Para tanto, propde-se uma abordagem hipotético-dedutiva e de estudos comparados,
com o intuito de explorar a formacéo docente em classes multisseriadas no Brasil e Uruguai.
O método comparativo é uma estratégia de pesquisa que se atenta em observar um contexto
histérico-social mais amplo, pela comparacdo entre fatos no decorrer dos tempos (Silva;
Fernandes, 2020, p. 24). Essa abordagem permite a elucidacédo de transformacoes pelas quais
perpassam a realidade escolar e docente de ambos os paises, que nesta pesquisa Sdo
identificados a partir de um denominador comum: a multisseriacdo. Essa metodologia
permite um processo de apreensdo das dinamicas, das transicOes, das relacfes socio-
culturais-econémicas, como diferentes relatos, dados e textos que levam a compreensao da
temética em questdo, maneiras de pensar e de agir frente a ela (Silva; Fernandes, 2020, p.
24).

Além de se tornar um contributo teérico, permitiria que 0s sujeitos em questédo

tomassem:

[...] consciéncia da propria pratica vivencial porque, ao narrd-la em processo dessa
natureza, o faz reflexivamente, ressignificando e transformando essas vivéncias
em experiéncias formadoras, as quais sdo importantes para o reconhecimento de
suas capacidades cognitivas e emocionais. (Frison; Abrahdo, 2019, p. 3)

Essa é também a visdo humanista desta pesquisa, visto que, entende-se que a pesquisa
deve ter responsabilidade social e comprometimento com melhorias da oferta da educacéo,
especialmente, no sistema publico. Nesta direcdo, pretende-se desenvolver um trabalho
contributivo para que “as pessoas refletem sobre suas trajetorias ¢ suas vivéncias construidas
em contextos multiplos: pessoal, familiar, escolar, profissional.” (Frison; Abrahéo, 2019, p.
3). Essa é uma das riquezas do ser humano, partilhar experiéncias para, a partir de um olhar

comum, pensar em estratégias que sirvam a todos.

Nesse movimento, em que a reflexdo sobre as experiéncias percorridas ao longo
da vida se torna um elemento fecundo, os professores tém a possibilidade de
rever e reavaliar seu percurso pessoal e profissional. A partir disso, acontece
um processo de compreensao. (Dolwitsch; Antunes, 2018, p. 1000)

Opta-se por uma metodologia que v4 ao encontro desse “universo sensivel, que
busca, ao mesmo tempo, aproximar sentimentos, memodrias, significacdes, interpretacdes e

embasamento teorico” (Dolwitsch; Antunes, 2018, p. 1000).
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4. Resultados

A formacao adequada para o ensino em classes multisseriadas ndo apenas melhora a
eficacia pedagogica, mas também tem um impacto positivo na motivacéo e no engajamento
dos alunos. Hernandez (1998b) observa que professores bem preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula sdo mais capazes de criar ambientes de aprendizagem inclusivos
e estimulantes, o que contribui para o sucesso académico e pessoal dos aprendizes.

Nota-se que, apesar dos desafios significativos, a dedicacdo dos professores e a
importancia da escola para a comunidade local garantem a continuidade e a relevancia desse
modelo educacional. Os estudos supra abordados tém examinado as implicagdes
pedagogicas e sociais das escolas multisseriadas, destacando seu potencial para promover
ndo somente ambientes de aprendizagem colaborativos e personalizados, mas um espirito de
solidariedade comunitéria.

Tardif (2012) destaca a importancia do vinculo comunitario que os professores de
salas multissérie desenvolvem localmente, desempenhando um papel significativo na
coletividade em que estdo inseridos. A presenca dessas classes nas comunidades rurais
exerce um impacto nos ideais de cidadania, estabelecendo-se ndo apenas como um modelo
educacional, mas também como um centro de convivéncia e intercAmbio cultural. Segundo
Tardif (2012), as escolas rurais frequentemente se tornam o ndcleo da vida comunitéria,
promovendo eventos e atividades que transcendem o curriculo formal e reforcam os lagos
sociais.

A escola rural multisseriada desempenha um papel na preservacao e transmissao da
cultura local. Em muitos casos, a escola é o Unico espago onde tradi¢des, historias e
conhecimentos locais sdo formalmente discutidos e valorizados. A adaptacao dos curriculos
as realidades locais € essencial para que esse modelo educacional seja bem-sucedido.
Somando-se a interdisciplinaridade, abrem-se novos horizontes ao pensar e ao

desenvolvimento, estimulando a inteligéncia humana.

Adimensdo interdisciplinar é intrinseca a agao educativa (Giordani, 2000a; 2000b;
Carotenuto, 2012) e por isso deve partir do entendimento do modo especifco de
inteligéncia humana (Meneghetti, 2009a; 2008b). Inteligéncia signifca “ler dentro
da agdo, compreender o dentro” (Meneghetti, 2012, p. 137). De um dentro se colhe
a intimidade da acdo que corre sempre, em infnita dindmica (Meneghetti, 2012).
Essa capacidade de ler dentro da agdo é humana, contudo, foi excluida dos
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processos de formacédo dos individuos e das pesquisas cientifcas. (Giordani, 2015,
p. 222)

Através de uma preparacdo interdisciplinar e do desenvolvimento de competéncias,
os professores podem enfrentar os desafios Unicos da configuracdo multissérie e
proporcionar uma educacgéo de qualidade, capaz de influenciar os indicadores nacionais de
alfabetizacdo. O professor deve atuar como um facilitador do desenvolvimento integral do
estudante, incentivando ndo apenas o aprendizado técnico, mas também o desenvolvimento

da prépria identidade e autenticidade.

A chave de leitura, portanto, é a compreensdo de quem é o homem e uma vez
resolvida esta questdo primeira, abre-se toda a probleméatica do &ambito
pedagdgico, pois conhecendo profundamente o homem tem-se o critério de como
educa-lo para em sua existéncia fazer evolucéo criativa. (Giordani, 2015, p. 218 e
219)

Reitera-se a importancia de estimular uma formacéo de professores que enfatize a
autoanalise e o autoconhecimento do educador — pois ele s6 pode ajudar os outros se estiver
em contato com seu proprio Eu ontolégico. “A Ontopsicologia indaga uma pedagogia na
medida em que essa seja ciéncia de servico funcional ao individuo como despertar de
consciéncia antica.” (Meneghetti, 2019, p. 22).

A Pedagogia Ontopsicol6gica tem como escopo a realizagdo do ser pessoa: ser por
si e para si (Meneghetti, 2021, p. 219), para entdo tornar-se um artifice responsavel a
sociedade ao qual se esté inserido. Segundo essa visdo, 0s problemas na educacgao podem ser
compreendidos a partir da evolu¢do dos seres humanos em direcdo a realizacdo de sua
potencialidade (ou “Em Si 6ntico”) ao longo da historia.

A proposta da Pedagogia Ontopsicoldgica reside, justamente, em realizar uma
formacéo coerente com a identidade ontoldgica do sujeito. Evidencia a responsabilizacao do
individuo com o seu projeto de natureza (ou “Em Si éntico™), que deve ser identificado,
desenvolvido e reforcado conforme aquilo que é.

O constante processo de mudanga e inovagao presente na sociedade do seculo XXI
requer a urgéncia de um novo perfil do profissional da educacao, consciente dessas questoes

e capaz de repensar suas praticas como um profissional protagonista responsavel.

O protagonista é o primeiro que age. E isso é o que se espera dos profissionais da
educacdo: que estejam no primeiro plano da acdo e da iniciativa, para revéla e
realizd-la no plano social. Uma vez que, ser protagonista responsavel significa,
responder — ponderar 0 bem — em primeira pessoa, diante das a¢6es que faz no ato
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educativo. [...] isso implica em um “repensar” que envolva todo o seu fazer
enquanto professor e o seu fazer enquanto pessoa. (Spanhol, 2016, p. 169)

Buscar despertar a conscientiza¢do da condi¢do humana como forma de promover a
autonomia, a responsabilizacdo sobre os seus atos e em relagcdo a humanidade é o grande

ponto-chave para o desenvolvimento.
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