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RESUMO:

A avaliacdo ndo € um fendbmeno puramente escolar. Na verdade, ela se constitui como pratica
socioeducacional e historica. Esta delimitada, portanto, por uma determinada teoria e por uma
determinada pratica pedagdgica. N&o € nova a idéia de que a avaliacdo deveria estar a servico do
desenvolvimento do aluno. Todavia, prevalece na pratica a avaliagdo baseada na verificagdo do
rendimento do aluno por meio de provas, testes e trabalhos, e fundada na necessidade de controle
externo da aprendizagem. A presente investigacdo tem como objetivo promover uma discussao a
respeito dos diferentes sentidos que a avaliacéo da aprendizagem assume no contexto escolar. Trata-
se de um estudo com abordagem qualitativa e aportes na pesquisa bibliografica. A fundamentagéo
tedrica sustenta-se no pensamento de Perrenoud (1999), Hadji (2001), Haydt (2002), Esteban (2003),
Luckesi (2006), Hoffmann (2014) e Vasconcellos (2014). O estudo aponta que a escola ainda ndo
superou antigas concepcdes de avaliagdo, concebendo-a de forma isolada do processo de ensino-
aprendizagem. Contribuiu ainda para subsidiar o debate, especialmente entre docentes e gestores
escolares, sobre os sentidos que podem ser acolhidos pela avaliagdo no ambito da escola — selegéo,
promocéo, reproducdo, emancipacao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino e aprendizagem. Contexto escolar.

1 INTRODUCAO

A avaliacdo, em seu sentido amplo, apresenta-se como atividade
essencialmente humana associada a experiéncia cotidiana de homens e mulheres.
Tomando o seu sentido mais restrito, constitui uma pratica socioeducacional e
histérica e, “epistemologicamente, [...] ndo existe por si, mas para a atividade a qual
serve, e ganha as conotacdes filoséficas, politicas e técnicas das atividades que
subsidia”. (LUCKESI, 2006, p. 10).

Ndo é nova a idéia de que a avaliacdo deveria estar a servico do
desenvolvimento do aluno. No entanto, a sua pratica no contexto escolar ainda é

realizada predominantemente sob uma perspectiva classificatoria e desconecta do
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processo de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo aprovar ou reprovar. Diante
desse pressuposto, se faz necessario questionar os significados assumidos pelas
praticas avaliativas, uma vez que podem contribuir para a emancipacdo ou a
alienacédo, a promocao ou a selecdo, o sucesso ou o0 fracasso dos estudantes,
transformando-se em processos de inclusdo ou exclusao social.

A presente investigacdo tem como objetivo promover uma discusséao a respeito
dos diferentes sentidos que a avaliagdo da aprendizagem assume no contexto
escolar. Intenta ainda, por meio das reflexdes postas, contribuir com o debate entre
docentes e gestores escolares acerca de uma tematica que, embora ja disponha de
vasto referencial tedrico, carece de avancos em termos de acao-reflexdo-acao
(ALARCAO, 2010), de modo que as praticas avaliativas possam integrar um trabalho
pedagdgico que assegure, ou pelo menos favoreca a aprendizagem dos alunos. De
acordo com Vasconcellos (2014, p. 53), “a avaliagdo € um processo abrangente da
existéncia humana que implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de
captar seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada
de decisao sobre o que fazer para superar os obstaculos”.

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa ancorado na pesquisa
bibliografica. Segundo Minayo (2016, p. 20), as investigagdes qualitativas “ocupam-se
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes”. No que se refere a pesquisa bibliografica, “é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos e teses etc. (SEVERINO, 2007, p. 122)

A coleta de dados percorreu as seguintes etapas: levantamento bibliografico,
selecdo e andlise dos textos seguida da producéo escrita. E a fundamentagéo teorica
apoia-se no pensamento de Perrenoud (1999), Hadji (2001), Haydt (2002), Esteban
(2003), Luckesi (2006), Hoffmann (2014) e Vasconcellos (2014).

A estrutura do trabalho consta desta secdo introdutdria, seguindo-se da
discussédo ancorada no referencial acenado sobre as concepg¢des e 0 conceito de
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avaliacdo. A secdo subsequente ocupa-se de refletir os diferentes sentidos e

perspectivas que a avaliacdo da aprendizagem pode assumir na pratica escolar.

2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM — CONTEXTUALIZANDO

A avaliacdo da aprendizagem ndo € um fendmeno puramente escolar. Na
verdade, ela se constitui como pratica socioeducacional e historica. Sua trajetoria
relaciona-se com a vida diaria de todo ser humano e, ndo seria absurdo dizer que ela
surgiu com o proprio homem, uma vez que este sempre observa, julga e, portanto,
avalia. Conforme Dalben (2005, p. 66), a pratica de julgar, comparar e avaliar faz parte
do nosso cotidiano, “seja através das reflexdes informais que orientam as frequentes
opcOes do dia a dia ou, formalmente, através da reflexdo organizada e sistematica
que define a tomada de decisdes”.

Entretanto, para fins desta investigacéo, a atencéo recai sobre a avaliacao da
aprendizagem no contexto escolar, cuja pratica, segundo Chueiri (2008, p. 49-64),
esta permeada por pelo menos quatro concepgfes: examinar, medir, classificar e
qualificar.

A avaliacdo, sob a forma de exames e provas que se conhece hoje nas
escolas, foi sistematizada sob a influéncia das atividades pedagodgicas produzidas
pelos padres jesuitas e pelo bispo John Amés Coménio. Segundo Luckesi (2006),
“historicamente, passamos a denominar a pratica de acompanhamento da avaliagao
da aprendizagem do educando de avaliacdo da aprendizagem escolar, mas, na
verdade, continuamos a praticar exames”. De modo que é possivel verificar resquicios
desta “pedagogia do exame” em algumas praticas nacionais de avaliagéo, tais como
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE).

A concepcédo de avaliacdo como medida fundamenta-se na contribuicdo da
psicologia a avaliacdo educacional e se desenvolve sob duas vertentes: i) a
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mensuragao de comportamentos por meio de testes que transformou a avaliacdo uma
atividade técnica, com vistas a verificacdo e quantificacao dos resultados; e ii) a crenca
de que a aprendizagem pode ser quantificada e, portanto, medida. Ainda de acordo
com Hadji (2001, p. 27), a ideia de que a avaliagdo é uma medida dos desempenhos
dos alunos estar solidamente enraizada na mente dos professores e, frequentemente,
na mente dos alunos, e a dificuldade para a superacdo desta concepcao reside na
suposta “confiabilidade” das medidas em educagdo e nos parametros “objetivos”
utilizados pelos professores para atribuir notas as tarefas dos alunos.

A avaliagdo como instrumento para a classificagéo e regulacéo do desempenho
do aluno tem como pressuposto a criacdo de hierarquias de exceléncia. De acordo
com Perrenoud (1999), esta concepcéo de avaliacdo, na pratica, esta atravessada por
duas légicas ndo necessariamente excludentes: a somativa e a formativa. A primeira
se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situagbes previamente
definidas pelo professor e se materializa na nota, enquanto a segunda se preocupa
com o processo de apropriagdo dos saberes pelo aluno, os diferentes caminhos que
percorre, mediados pela intervencéo ativa do professor, afim de promover a regulagéo
das aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso escolar e reinserindo o
aluno no processo educativo.

No tocante a concepc¢do qualitativa de avaliagdo, configura-se como um
modelo em transi¢do por ter como centralidade a compreensdo dos processos dos
sujeitos e da aprendizagem, o que produz uma ruptura com a primazia do resultado
caracteristico do processo quantitativo. Isso significa que, embora ndo se possa negar
a incorporacdo da abordagem qualitativa como um avanc¢o na proposta de avaliagdo
escolar, sua consolidagédo percorrerd um longo caminho, pois na pratica, se fala em
avaliacdo de conteudos, procedimentos e atitudes, mas € necessario sintetizar todo o
processo em um conceito ou numero. (ESTEBAN, 2003).

Assim como a avaliagédo da aprendizagem no contexto escolar € permeada por
distintas concepc¢des, 0 seu campo conceitual também € plural e assume diferentes
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perspectivas, a depender do periodo historico e das convic¢des do autor. Dialoga-se
a seguir com algumas defini¢cdes presentes na literatura, buscando elucidar as formas
de interacdo que estes conceitos estabelecem entre as praticas avaliativas e 0s
processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Haydt (2002, p. 13), “a avaliacdo é um processo continuo e
sistematico. Portanto ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao

contrario, deve ser constante e planejada”. A autora acrescenta que:

A avaliacdo é funcional, porque se realiza em fungdo de objetivos [...]. A
avaliagéo é orientadora, pois “n&o visa eliminar alunos, mas orientar o seu
processo de aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos”.
[...] A avaliacdo € integral, pois analisa e julga todas as dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como um todo. Desse modo, ela incide
ndo apenas sobre os elementos cognitivos, mas também sobre o aspecto
afetivo e o dominio psicomotor. (HAYDT, 2002, p. 14)

No entendimento de Charles Hadji (2001, p. 15), a avaliacdo é uma acao
formativa e “tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto é, para a
construgdo de saberes e competéncias pelos alunos”. Para o autor, avaliacéo
formativa é aquela que se situa no centro da aco de formac&o. E a avaliacdo que
proporciona o levantamento de informacdes Uteis a regulagdo do processo ensino-
aprendizagem, contribuindo para a efetivagédo da atividade de ensino. Neste sentido,
a ideia de avaliacao formativa corresponde ao modelo de uma prética que: a) se torne
um elemento, um momento determinante da acdo educativa; b) se proponha tanto a
contribuir para a evolugédo do aluno quanto a dizer o que, atualmente, ele é; c) se
inscreva na continuidade da acao pedagdgica, ao invés de ser simplesmente uma
operacéao externa de controle. (HADJI, 2001).

Esteban (2003), por sua vez, compreende a avaliagdo da aprendizagem como
uma pratica que incorpora tensdes constituintes das praticas sociais e se revela,
portanto, como um mecanismo de controle dos tempos, dos conteudos, dos
processos, dos sujeitos e dos resultados escolares. Assim, defende que os
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professores atuem no sentido de transformar a avaliagdo de uma prética de
classificagdo num processo de investigacao.

Ainda conforme Esteban (2003, p. 7), “a avaliacdo s6 tem sentido se estiver
atravessada pela reflexdo sobre a producao do fracasso/sucesso escolar no processo
de inclusdo/exclusao social’. Ou seja, € necessario abandonar a logica conservadora
e de controle da avaliacéo, e transforma-la em um mecanismo de compromisso com
o desenvolvimento pessoal e coletivo.

Na mesma direcdo, Caldeira (2000), afirma que a avaliacdo ndo é uma
atividade neutra e destituida de intencionalidade, ndo existe e ndo opera por simesma
e estd sempre a servico de um projeto ou de um conceito tedrico, ou seja, é

determinada pelas concepcdes que fundamentam a proposta de ensino.

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagogica. Ela
ndo ocorre num vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na préatica pedagogica.
(CALDEIRA, 2000, p. 122).

A partir deste pressuposto, compreende-se que a avaliacdo espelha uma
concepcdo de mundo e de educacdo, e por isso, esta impregnada de um olhar
intencional que revela quem é o educador. Conforme Sordi (2001), a l6gica implicita
na pratica avaliativa reside na posi¢cdo do docente diante dela, ou seja, na coragem
do professor em assumir a sua titularidade e sua autonomia na defini¢cdo do que vale
em avaliacdo. Neste sentido, € coerente ao educador adotar concepcdes teorico-
praticas que corroborem para que suas atividades avaliativas estejam a servico da
aprendizagem.

A proxima secdo aborda os diferentes sentidos que a avaliagdo da
aprendizagem pode assumir no ambito escolar. Para dar sustentacdo as
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argumentacgoes, apoia-se em Perrenoud (1999), Luckesi (2006), Hoffmann (2014) e
Vasconcellos (2014).

3 SOBRE OS SENTIDOS DA AVALIACAO NA PRATICA ESCOLAR

Que a avaliacdo possa auxiliar o aluno a aprender ndo € uma ideia nova. Mas
gue outros sentidos podem estar implicitos, ou mesmo explicitos, nas praticas de
avaliacao da aprendizagem escolar?

Segundo Perrenoud (1999), o que se tem praticado na escola é uma avaliacdo
orientada para a selecédo e associada a criacdo de hierarquias de exceléncia, e nédo
uma observacao formativa a servi¢co da regulacédo das aprendizagens. Para o autor,
movimentos entre essas duas logicas exige o compromisso do educador com
estratégias pedagogicas de luta contra o fracasso e as desigualdades na escola,
terreno em que a avaliacao formativa assume todo o seu sentido, uma vez que esta
centrada essencial, direta e imediatamente sobre a gestdo das aprendizagens dos

alunos (pelo professor e pelos interessados).

A ideia de avaliagdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor
seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e
individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situacdes didaticas que
propde, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens.
(PERRENOUD, 1999, p. 89).

Ainda no entendimento de Perrenoud (2009), a aprendizagem nunca € linear,
procede por ensaios, por tentativas e erros, hipéteses, recuos e avangos, e o individuo
aprendera melhor se o meio que o envolve |he der respostas e regulacbes sob
diversas formas. Desta maneira, define a avaliagio como 0 processo que ajuda o
aluno a aprender e o professor a ensinar.

Na concepgao de Luckesi (2006, p. 33), avaligdo é “um julgamento de valor
sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”.
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Entretanto, o que se evidencia no cotidiano escolar € a pratica do exame, onde avaliar
tornou-se sinbnimo de resolucdo de provas e atividades com a notoria finalidade de
gerar nota. Num contexto cuja preocupagao se resume a aprovacao e reprovagao, o
gue nas entrelinhas depende muito mais de uma nota que de uma aprendizagem ativa,
inteligivel e consistente, os educadores se afastam das dificuldades e desvios de
aprendizagem dos educandos e do compromisso de trabalhar com eles para que, de
fato aprendam aquilo que deveriam aprender.

Luckesi (2006, p. 87), complementa que, “na pratica da afericdo do
aproveitamento escolar, os professores realizam, basicamente, trés procedimentos
sucessivos: a medida do aproveitamento, a transformacdo da medida em nota ou
conceito e a utilizagcdo dos resultados identificados”. Ocorre que, usualmente, o
terceiro posicionamento vem sendo negligenciado. Quando os dados obtidos revelam
gue o educando apresenta uma situacdo negativa de aprendizagem, ou se realiza
apenas o registro da nota em diério, ou se chama a atencéo do aluno pedindo-lhe que
estude para fazer uma segunda afericdo, como se o objetivo de estudar ndo seja
aprender e sim melhorar a nota.

Na percepcédo de Hoffmann (2014), o sentido da avaliacdo da aprendizagem
reside no processo de reflexdo transformada em acgéo, que ndo tem por objetivo a
verificagdo e o registro de dados do desempenho escolar, mas a observacéo
permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder agdes interventivas
gue otimizem os percursos individuais.

Entretanto, a avaliacdo ndo tem se efetivado sob a perspectiva de mediacao
das aprendizagens com a finalidade de promover o aluno. Consoante Hoffmann
(2014, p. 20), “avaliar para promover significa compreender a finalidade desta pratica
a servico da aprendizagem, da melhoria da acédo pedagdgica, visando a promocao
moral e intelectual do aluno”. Uma pratica avaliativa alicergcada nesta concepc¢ao, no
entanto, exige que o professor abandone posturas classificatérias para assumir o
papel de investigador, de esclarecedor, de organizador de experiéncias significativas
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de aprendizagem. A dimensdo educativa proposta pela avaliagdo mediadora
considera o erro e as duvidas dos alunos como elementos significativos e
impulsionadores ao professor para observar e investigar como estes sujeitos
constroem e/ou reconstroem o conhecimento.

No percurso deste escrito, jA se destacou que a avaliacdo da aprendizagem
nao € uma atividade neutra ou meramente técnica, de modo que sua pratica envolve
intencionalidades de acéo. Isto significa que as acdes avaliativas presentes na escola
podem estar comprometidas com processos de reproducgéo ou de transformacgéo.

Diante de tal pressuposto, observa-se que a avaliacdo da aprendizagem nas
escolas tem se constituido em detrimento da emancipacao dos alunos, e muito mais
como instrumento de legitimacao do fracasso escolar, sendo utilizada como meio de
controle das condutas sociais e educacionais dos estudantes e servindo como
mecanismo de discriminacéo e seleg¢ao social, a medida que separa os “aptos” dos
“inaptos”, os “capazes” dos “incapazes”.

A este respeito, Vasconcellos (2014, p. 89), defende que “a avaliacdo precisa
assumir uma perspectiva transformadora, cujos resultados facam parte de um
diagnéstico, para que a partir da analise da realidade sejam tomadas decisfes sobre
0 que fazer para superar os problemas constatados”.

Efetivar uma avaliagdo alinhada a concepcéo transformadora requer, no
entanto, mudanca de mentalidade acompanhada da mudanca de pratica. Direcéo para
a qual Vasconcellos (2014), propde algumas alternativas aos educadores, a saber:
alterar a metodologia de trabalho da sala de aula, pois ndo se pode conceber uma
avaliacéo reflexiva, critica, emancipatoria, num processo de ensino passivo, repetitivo
e alienante; diminuir a énfase na avaliacdo classificatoria e recoloca-la no lugar de
avaliacdo como processo; redimensionar a avaliacdo de maneira que esta seja mais
reflexiva e relacional; e alterar a postura diante dos resultados da avaliacéo,
transformando-os em diagndstico com vistas a tomada de decisdes sobre o que fazer
para superar as dificuldades constatadas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se prop0s a promover uma discussao a respeito dos diferentes
sentidos que a avaliacdo da aprendizagem pode assumir no ambito escolar. Para tal,
realizou-se uma contextualizacdo quanto as concepc¢des que permeiam as praticas
avaliativas na escola e suscinta abordagem sobre as perspectivas da avaliacéo.

Compreende-se que a avaliacdo da aprendizagem configura uma pratica
socioeducacional e historica expressando valores e normas sociais, de maneira que
pode servir a manutencdo ou a transformacdo social. Além disso as praticas
avaliativas sdo delimitadas por uma determinada teoria que fundamenta as
concepcdes pedagdgicas de cada época.

Assim como as concepcdes, 0 conceito de avaliagdo também é diverso e,
dependendo do significado que assume, estabelece uma relacdo diferente com o
ensino e a aprendizagem, caracterizando-se ora como processo continuo, sistematico
e orientador, ora como acao formativa, e outras vezes ainda como mecanismo de
controle e alienacéo.

Mas, apesar das novas possibilidades que se apresentam por meio dos
fundamentos tedricos construidos ao longo do tempo, percebe-se que a escola ainda
nao superou antigas concepcdes, e a avaliacdo da aprendizagem tem sido praticada
com a intencdo de aprovar ou reprovar os alunos. Decorre desta percepc¢do, uma
necessaria reflexdo a respeito do modelo de avaliacédo praticado no contexto escolar,
gue devera assumir um carater sisttmico e permanente com vistas no progresso
alcancado pelo aluno durante o processo educativo. A avaliagdo ndo pode ser um
instrumento de discriminacéo e selecdo social, de punicéo e/ou rejeicdo, mas sim, de
investigacdo, reflexdo, construcdo do conhecimento pelo aluno/grupo de alunos,

mediados pela acdo do professor.
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Acredita-se que o presente estudo contribui com esta reflexdo, a medida que
articula alguns dialogos conceituais e explicita os sentidos que podem ser acolhidos
pela avaliagdo no ambito da escola. Como se trata de uma pratica que envolve
intencionalidades, a avaliagdo da aprendizagem precisa estar aberta a critica, quanto
a sua construcéo isolada ou ndo do processo de aprendizagem, seu cOmpromisso
com a emancipacdo dos sujeitos, e se manifesta preocupacdo com a exclusédo e o
fracasso escolar. Sem a pretensdo de esgotar as investigacdes quanto a tematica,
intenta-se, sobretudo, ampliar as possibilidades de discusséo e aprofundamento em
trabalhos futuros sobre cada uma das abordagens da avaliagdo aqui anunciadas.
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