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RESUMO:

Este trabalho visa discutir a atuagdo de bebés e de criancas bem pequenas na constituicdo de uma
pratica pedagdgica humanizadora e em movimento, atravessada pelo contexto escolar. Trata-se de
uma investigagcdo de cunho essencialmente qualitativo, a partir do Memorial de Formacéo, cuja
ferramenta metodolégica e de mediacdo, foram os registros fotograficos das criangas, os quais
permitiram provocagdes, escutas, olhares e um dialogo proficuo entre o fazer docente e o ser crianga.
Para tanto, tomamos como interlocutores os estudos de Sarmento e Pinto (1997), Abramowicz e
Oliveira (2010), Vigotski (2009). A geracéo de dados foi a partir das atividades cotidianas da sala de
um agrupamento de criancas de 10 meses a 1 ano e 11 meses, de uma escola municipal de
educacéo infantil da cidade de Uberlandia/MG. Os resultados do estudo indicam a relevancia do
protagonismo dos bebés e das criangas bem pequenas para a organizacdo e planejamento das
atividades educativas do cotidiano da sala de aula voltadas para o processo de humanizacdo de cada
crianga na sua singularidade forjada no coletivo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagogica. Protagonismo infantil. Praxis docente.

1 INTRODUCAO

Este artigo resulta da pesquisa e reflexdes geradas a partir do Trabalho de
Concluséo de Curso, realizado como exigéncia do componente curricular TCC 2 do
curso de graduacdo de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia intitulado como “A escrita de si e narrativas fotograficas como
possibilidade de uma praxis docente” apresentado em dezembro de 2018.

O Trabalho de Conclusdo de Curso foi realizado na modalidade de um
Memorial de Formacao que buscou por meio do dialogo entre a formagéo docente, a
pratica pedagdgica e as criancas, mediado pelos registros fotograficos e a escrita
das memodérias das cenas, dos assombros, descobertas das falas e comportamentos
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das criancas no cotidiano escolar, refletir como os registros escritos e 0 movimento
convergente entre formacéo e atuacdo docente se fazem significativos instrumentos
no processo formativo e constitutivo de ser professora e de reflexdo da praxis.

Assim, a partir da perspectiva da pesquisa qualitativa, foram adotados como
procedimentos metodoldgicos os registros fotograficos das criancas em interagao
com 0s seus pares em atividades cotidianas e as provocacdes tedrico-criticas acerca
da prética educativa. A geracao de dados foi realizada em uma instituicdo publica de
Educacao Infantil da rede municipal de Uberlandia, com uma turma de 18 criancas
do G1, que correspondia ao agrupamento de criancas entre 10 meses e 1 ano e 11
meses de idade.

Para fins deste trabalho, discutimos o protagonismo de bebés e criangcas bem
pequenas na constituicdo de uma pratica pedagdgica significativa, atravessada pelo
contexto escolar, na busca de repensar as praticas docentes bem como superar a
ideia de crianca passiva, fragil, dependente e incapaz. E, em seguida, apresentamos
analises dos dados imagéticos que demonstram que bebés e as criangcas bem
pequenas se constituem como sujeitos ativos, competentes, potentes, de direitos,
co-construtores de conhecimento, identidade e cultura, na medida em que as
praticas pedagogicas do dia-a-dia possibilitem essas oportunidades, situagbes e
espago-tempo para que elas possam interagir com seus pares e com o ambiente, e,
por conseguinte, balizando uma pratica pedagogica comprometida com a infancia e

com o direito da crianga de ser crianca.

2 PROTAGONISMO INFANTIL

A crianca por muito tempo foi vista como um ser passivo e como um papel em
branco, em que por meio da acdo de um adulto seria marcada com linguagem,
regras de convivéncia, simbolos e formas de se relacionar. Como consequéncia
dessa concepcdo, a crianca acabou sendo silenciada, excluida e invisibilizada aos
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olhos dos adultos e, portanto, ausente das reflexdes da formacéo do professor para
a educacéo basica.

Autores como Vigotski (2009) ampliaram as discussdes e a compreenséo da
crianga como ser social, que traz as marcas do meio em que vive e que se constitui
como ser humano na relagdo com o outro.

Com perspectiva semelhante podem ser referenciados os estudos da
Sociologia da Infancia, que a partir dos anos de 1990, se apresenta como um
promissor campo de conhecimento em oposicao a visao da invisibilidade da crianca
advinda predominantemente da Pedagogia e Psicologia Tradicionais e Sociologia da
Educacdo. Esses campos de saber concebem a criangca a partir de uma ideia de
passividade, incapacidade de dizer algo e de que sua socializacdo, é unicamente
orientada por adultos e instituicdes sociais.

Abramowicz e Oliveira (2010, p.43), afirma que “a partir da Sociologia da
Infancia a crianca ndo é entendida como uma crianga essencial, universal e fora da
histéria”, mas como ser social e historico, em que os fatores de heterogeneidade
como etnia, classe social, género, religido, dentre outros também devem ser
considerados em sua constituicdo, uma vez que, diferentes espacos estruturais
diferenciam as criangas.

Para Sarmento e Pinto (1997, p. 20-22),

a consideracdo das criangas como actores sociais de pleno direito, e ndo
como menores(...) implica o reconhecimento da capacidade simbdlica por
parte das criancas e a constituicdo das suas representacdes e crencas em
sistemas organizados, isto é, em culturas.(...) Os estudos da infancia,
mesmo quando se reconhece as criancas o estatuto de actores sociais, tem
geralmente negligenciado a auscultacédo da voz das criancas e subestimado
a capacidade de atribuicdo de sentido as suas acgdes e aos seus contextos.

Nesse sentido, para se pensar sobre protagonismo infantil é necessario que
haja uma mudanca na visdo que se tem da crianca para que as praticas
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pedagogicas e os fazeres em sala de aula também se (res)signifiquem, e se tornem
acOes intencionalmente ricas de aprendizagens e atitudes humanizadoras.

A escola, a sala de aula, as atividades, 0os tempos, espacgos e rotinas devem
partir do pressuposto de que a crianga € um sujeito de direitos, é um ator social e €
construtora de cultura e conhecimento, para que assim os fazeres do dia-a-dia se
tornem oportunidades de que ela assim seja e realize.

Nas turmas de G1 de periodo integral, o banho é parte obrigatéria da rotina e
no periodo da manha, salvo excec¢des de necessidade, tem seu horario fixado entre
8h40 e 9h40. Atualmente na Prefeitura Municipal de Uberlandia, as turmas de G1
tém 18 criancas para o quantitativo de 1 professora e 2 educadoras. Ou seja, em um
esquema de trabalho entre as duas educadoras, cada banho j4 acrescido o tempo
de retirar e vestir as roupas em cada crian¢a pode levar pouco mais de 6 minutos.

Algumas professoras optam por ndo participarem do rodizio que divide os
banhos com as educadoras por entenderem que esse € um momento exclusivo de
cuidado e ndo um momento educativo. E algumas educadoras, apesar de darem
banhos, também concebem como verdade essa separacao entre o cuidar e o educar
e fazem desses 6 minutos um mero ato mecéanico obrigatorio.

Mas quem disse que o banho ndo oportuniza aprendizado? Quem determinou
gue 6 minutos sao suficientes para oportunizar autonomia, protagonismo e
corresponsabilidade? O banho ndo é ato de autocuidado e que deve ser também
ensinado?

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(2013) trazem como objetivo da proposta pedagogica das instituicdes de Educacao
Infantil a promocéo do desenvolvimento integral das criancas entendendo o cuidado
como parte indissociavel do processo educativo concebendo as praticas envolvidas
nos atos de cuidado pessoal como praticas que respeitam o direito a dignidade
humana da crianca de ser bem atendida nesses aspectos e também possibilitar
através da mediacdo do adulto as competéncias necessarias para que ela aprenda,
por exemplo, a cuidar de si. Nesse contexto, para responder tais provocacoes,
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na fotografia® a seguir esta a Vitéria (nome ficticio?), 1 ano e 8 meses, que enquanto
aguarda outro colega terminar o banho foi incentivada pela pesquisadora, a tirar a

propria sandalia e as roupas para iniciar o seu proprio banho.

Fotografia 1 — Protagonismo Infantil 1

Fonte: Arquivo pessoal

O tempo das criancas néo é igual ao tempo dos adultos, porém, assim como
o momento do banho, a hora do almoco também é cronometrada e as criangas tém
cerca de 25 minutos para se alimentarem.

Uma pratica recorrente nas salas dos bebés e das criangas bem pequenas
nesse momento é que as profissionais da turma oferegam o almogo diretamente na

boca da crianga ndo oportunizando, assim, que ela tente ou se alimente sozinha.

' No ato da matricula escolar os pais assinam um termo de autorizacdo para o registro fotogréfico e
uso de imagem das criangas. Portanto, todas as fotos presentes neste estudo tém consentimento dos
responsaveis legais das criancas. E dada a riqueza que as fotografias retratam e a impossibilidade de
descrevé-las em uma Unica frase, optamos por uma padronizacgao dos titulos das figuras a fim de ndo
reduzir suas narrativas.

% Todos os nomes de criancas apresentados no presente trabalho sdo nomes ficticios.
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Como argumentos principais para a ndo experimentacao e aprendizagem das
praticas alimentares estdo a bagunca que pode acontecer durante a tentativa, e, a
falta de tempo, uma vez que tal pratica demandaria um maior periodo para se
alimentarem e por fim, se oportunizar as criangas se alimentarem sozinhas, elas irao
se sujar, 0 que implicaria outros trabalhos e servicos.

Entretanto, o que se vé sdo apenas discursos prontos e acomodados sem
nem ao mesmo uma tentativa que prove ao contrario. Quem disse que nao pode
fazer bagunca? Mas como a crianga vai aprender a comer sozinha sem que ela de
fato possa tentar comer sozinha? Quem determinou que 25 minutos é o tempo
suficiente para que todas as criancas se alimentem? Crianca na escola ndo pode se
sujar?

Tristdo (2004), ao falar desses momentos e espacos coletivos criados para as
criancas e as potencialidades das marcas da experiéncia constitutivas adquiridas no
cotidiano, ressalta que € papel das professoras permitir, bem como criar condi¢des,
para que as criangas experimentem, tentem, provem e sintam no contexto da creche
e ainda destaca a importancia de as professoras de criangcas pequenas nao se
deixarem levar pela voracidade de uma rotina que automatiza acdes e homogeneiza
e desumaniza pessoas.

Sendo assim, ao pensarmos nesse papel das professoras, por que nao
repensar esses tempos, espacos e relacbes que ndo atendem as demandas das
criancas de modo significativo e com qualidade? Por que nao repensar esses rituais
mecanicos e controladores no conjunto das agdes educativas?

Nessa perspectiva, com esses questionamentos e 0s registros fotograficos
que revelam a poténcia de cada crianca, € possivel apontar a importancia e a
complexidade presente na percepcdo e atuacdo das criancas, desconstruindo
concepcbes e praticas que as tornam invisiveis por um agir docente sem
intencionalidades que perdem momentos privilegiados de formacdo e reflexdo e
retira de cada crianca a oportunidade de construir autonomia, emancipacao,
autocuidado e humanizacéao.
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Nas creches ainda hoje ha varios profissionais que ainda concebem os bebés
e as criancas como sujeitos passivos e alheios ao processo de ensino-aprendizagem
e como consequéncia dessa concepc¢do tém suas préticas refletidas em discursos
como: “Pode ser de qualquer jeito, eles ndo entendem mesmo”. Entretanto, partindo
do pressuposto tedrico que a Educacao Infantil deve privilegiar a formacdo e o
desenvolvimento integral das criancas em todas as suas potencialidades,
oportunizando experiéncias ricas, significativas e de qualidade, contemplando
contextos educativos que privilegiem a rotina, o tempo, o espaco, as mdultiplas
linguagens e as relacdes, além de compreender a crianca como sujeito social,
historico e cultural que esta inserida em um mundo de mudltiplas linguagens pelas
quais lhe servem de apoio para seu proprio processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento, € possivel outro discurso e, sobretudo, outra pratica.

Barbosa (2009, p.100), afirma que em suas praticas diarias o professor deve
‘ndo apenas conhecer os contextos e apropriar-se de diferentes instrumentos e
estratégias de acdo pedagogica, mas construir uma histéria, uma narrativa com o
grupo”. Para isso, se faz necessario um planejamento voltado para experiéncias que
provoguem o desejo e a necessidade de aprender por meio da criagdo de condi¢des
materiais do espaco, da sele¢do intencional dos recursos e da proposicdo de
situacdes que possibilitem que a crianga assuma posi¢des de protagonismo.

Outra situacdo do protagonismo infantil a partir de uma perspectiva que
entende a crianca como também produtora de cultura e que suas producdes devem
ser valorizadas, pode ser vista em uma atividade acompanhada pela pesquisadora
sobre moradia, em que em roda de conversa, apds a professora contar uma historia
sobre o tema, foi proposto que as criancas recriassem a casa da histdria que haviam
ouvido, a partir de formas geométricas dispostas no chdo. Ainda que seja
questionavel o fato das partes ja prontas e a recriacdo da obra do autor do livro no
lugar da propria criagdo, o que chama atencéo foi a valorizacdo do que elas fizeram
como trabalho final.
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A casa tomou forma e a professora ndo organizou as pecas de maneira
simétrica, alinhada ou esteticamente como um adulto faria. Ela deixou que as
criangas colassem as partes cada uma do seu jeito sem interferir ou “consertar” o
gue elas fizeram, deixando assim, a producdo final tal qual fora construida pelo
coletivo.

O que provoca as seguintes perguntas: Quando falamos sobre ética e estética
no curso de Pedagogia? Quando falamos sobre a participacdo da criangca como
portadora de diversidade e alteridade nas exposicdes espalhadas pela escola em

que se veem producdes dos adultos e minimamente autoria infantil?

Fotografia 2 — Protagonismo Infantil 2

Fonte: Arquivo pessoal

Outro discurso comum nas turmas de G1 é que as criancas s6 aprendem o
gue lhes é ensinado, ou seja, h4 uma crenca de que a crianga ndo € capaz de criar
suas proéprias hipoteses e conhecimento sem que o adulto interfira diretamente no
seu aprendizado.

Na foto a seguir, em momento de brincadeira com blocos de encaixe, Jodo

Pedro, 1 ano e 2 meses, e Matheus, 1 ano e 8 meses, montam uma torre em que o
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topo em dado momento ultrapassa a altura que ambos podem alcancar para
acrescentar mais pecas. Também chegando nessa conclusdo, Matheus chamou a
professora para que ela colocasse as pecas no topo da torre para ele. A professora,
entretanto, ndo atendeu ao pedido da criangca e 0s instigou a procurarem outros
meios de aumentar sua torre.

Assim, depois de algumas tentativas eles subiram em outras pecas para
alcancar o topo e também encaixaram duas pecas por vez antes de as colocarem no
alto da torre. Depois de muitos outros testes, Matheus teve a ideia de deitar a torre
no chao cuidadosamente e colocar varias pecas para que posteriormente pudesse a
levantar.

Por que € tdo dificil para o/a professor/a compreender e valorizar a
capacidade e a competéncia das criancas? Por que ainda insistimos em fazer por

elas ao invés de instiga-las a experimentar, tentar e conquistar?

Fotografia 3 — Protagonismo InfantiL3
- ) b

A :
Fonte: Arquivo pessoal
Observando essas imagens, € possivel questionar como aprender a ouvir a

voz da crianca e ter uma escuta sensivel que reconhece seu direito a palavra

quando ndo vivenciamos isso enquanto alunos na formacéo inicial e raramente

9
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vivenciamos nos espacgos institucionais? Por que cenas como estas, ainda
denunciam a nossa incapacidade de perceber as diferentes formas das criancas
serem, estarem e agirem no mundo ou simplesmente admitir que elas escapam ao
estabelecido? Como néo institucionalizar o brincar e as infancias?

As fotografias e os relatos mostram possibilidades, mostram que a prética
pode sim dialogar com a teoria, mostram que a teoria/pratica se materializam em
sala de aula, mostram também que ainda ha muito que se repensar e caminhos a se
percorrer na formagao e na atuagao docente.

E preciso criar espacos de debate constante acerca de quem sdo essas
criancas para que as representacfes sociais de quem somos — professoras e
educadoras — possam dialogar com a infancia forjando novas compreensées. E
urgente a necessidade de desconstrucdo e rompimento de paradigmas construidos
historicamente que tem uma visdo de crianca abstrata e vazia que nao é relacionada
ao seu contexto historico, social e cultural.

Nesse sentido, este trabalho indica a relevancia do protagonismo dos bebés e
das criancas bem pequenas para a organizacdo e planejamento das atividades
pedagdgicas do cotidiano da sala de aula voltadas para o processo de humanizacéo
de cada crianca na sua singularidade forjada no coletivo infantil e, por conseguinte,

possibilitando um (re) pensar a docéncia na educacao infantil.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Assumir que a crianca, na condicdo de protagonista e de mediadora das
praticas pedagdgicas, configura-se um elemento constitutivo da docéncia para a
educacgédo infantil, que se faz na inter-relacdo entre a formacédo, as criangas e 0s
confrontos cotidianos da concretude da sala de aula.

Segundo Tardif (1991), a docéncia é uma profissdo que se constroi
cotidianamente, em que além dos conhecimentos da formacédo, do curriculo e da

10
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disciplina de ensino, os saberes da experiéncia que sao desenvolvidos e construidos
no exercicio da profissdo e por ela validados, também sao parte formativa
fundamental no processo continuo de ser professor. E, fundamentalmente também
pelo aprendizado com o outro, com as criangas, uma vez que, falar das criancas que
atravessam o a docéncia € (re)significar o ser professora, € buscar a praxis na
formacdo.

Praxis, aqui entendida em consonancia com a definicdo de Sanchez Vazquez
(2007, p. 266, apud BERBEL, 2013, p.330), que considera que “praxis € a agao do
homem sobre a matéria e que através dessa acéo ele promove a criacdo de uma
nova realidade”, sendo, portanto, a praxis uma atividade consciente, informada,
reflexiva, intencional e transformadora.

Berbel (2013, p.326), complementa ainda afirmando que a praxis é o termo
gue pode sintetizar a relacdo entre teoria e pratica e que por ser compreendida
como uma relacdo dialética, ndo necessariamente harmoniosa, mas em que a partir
de sua constante tensdo ou conflito entre seus elementos, ndo procura acomodacao,
mas sim um movimento permanente de possibilidade do avanco da compreenséo de
um e de outro.

Dessa forma, as criangcas também protagonizam um papel formador para o
professor, uma vez que, a fim de responder as demandas, necessidades,
expectativas, davidas, provocacdes, saberes e emocdes delas, o professor, busca a
praxis na formacdo como um movimento que assegura acdes refletidas em prol de
criar novos sentidos e mudancgas no modo de pensar, estar no mundo, de ser e de
ser professor.

Por fim, falar das criancas que atravessam o cotidiano escolar implica dizer de
cada professor/ professora, que num movimento dialético constitui e é constituido
pelas relagdes que devem ser humanizadoras e transformadoras do ser crianga e do
ser professor/a.

11
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