A percepcao dos(as) professores(as) da Educagdo do Campo no municipio de Castelo-ES
sobre o cenéario de Politicas Educacionais voltadas a Educacéao Inclusiva

Resumo

Neste estudo, retrata-se a importancia das Politicas Educacionais voltadas para a Educacao do
Campo sob o vies da Educacédo Inclusiva, avaliando a perspectiva dos docentes que lecionam
para alunos com deficiéncia matriculados de modo regular nessas escolas. A partir dessa
analise, realizada em nove escolas da rede publica municipal de Castelo-ES, verificaram-se
vivéncias, concepc¢oes e perspectivas, a fim de diagnosticar possiveis relacdes entre Educacéo
Inclusiva, Educacdo do Campo e Politicas Publicas. A metodologia escolhida possui carater
exploratério, de cunho descritivo, com abordagem qualitativa. A pesquisa foi desenvolvida no
ano de 2018, por meio de um questionario semiestruturado, que foi respondido por 40
professores(as) dos anos finais do Ensino Fundamental, realizando-se posterior discusséo e
andlise dos dados obtidos. Dessa forma, foi possivel constatar um conjunto de fatores que
deve ser agenciado coletivamente para obtencdo da inclusdo na sala de aula, especificamente
a intricada rede que envolve as Politicas Publicas na Educacdo do Campo. Atesta-se, assim, a
necessidade de investimento publico em projetos de capacitacdo para toda a comunidade
escolar, além do desenvolvimento de agdes governamentais e de atualizagbes na formacao

docente.
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Introducéo/problematizacéo

Ao analisar as concepg¢des pedagogicas na historia da educacdo brasileira, percebe-se
que a politica educacional configura uma lI6gica do mercado, sendo subordinada aos interesses
financeiros representados pelo empresariado. As grandes corporacdes nacionais e
internacionais sdo as principais mantedoras da educacdo, subutilizando-a em favor do
aumento de lucros. Consequentemente, segundo Ferreira (2010), o curriculo educacional se
torna um dos reféns das condi¢Bes impostas por esse sistema. A escola deveria ser um espago
de construcdo critica e transformadora de conhecimentos, mas infelizmente sofre
interferéncias externas negativas, em detrimento de politicas e praticas neoliberalistas, que
buscam romper o pensamento transformador.

No contexto da educagdo voltada para os sujeitos do campo, identifica-se um

paradoxo: por um lado, ha o modelo da Educacdo Rural voltada para uma educacdo opressora,



marginalizada e hierarquica, proveniente da ambigdo pessoal de determinados grupos elitistas
que reduzem e limitam 0s pensamentos criticos para o lucro. Contrapondo essa vertente, tem-
se outro paradigma, que prioriza a construcdo do pensamento critico do(a) estudante do
campo, a partir de um propdsito social, promovendo a luta por ac¢des e politicas publicas
voltadas & Educagdo Inclusiva® para todos.

Esse contrassenso pode ser relacionado, principalmente, & participacdo dos sujeitos no
processo de mudancgas para a elaboragdo de novas reformas: “o que tem ocorrido ¢ uma
apropriacdo do discurso do Estado a respeito da Educacdo e ndo uma intervencdo nos
processos de ensino” (GHEDIN, 2012, p.30). Atesta-se, portanto, que a formacdo do(a)
educador(a) do campo enfrenta inimeras dificuldades para sua realizacdo plena, do direito
reconhecido e garantido a um ensino de qualidade.

O Estado responsabiliza a préatica dos educadores como sendo a principal responsavel
pelo insucesso no aprendizado do estudante, ou seja, “‘estigmatiza a pratica destes como
responsaveis pelo fracasso da escola” (GHEDIN, 2012, p. 30). Dessa forma, as contradigdes
supracitadas levam o Estado a se tornar vigente e dominante nas acgdes, incitando a
normatizacdo das aces educacionais. Assim, as diferentes caracteristicas presentes nos
distintos espacos sdo desconsideradas.

Constantemente, a Educacdo do Campo tem sido alvo do sistema hegemonico que
insiste em padronizar a educacéo, deixando de lado as especificidades e identidades culturais
de cada regido. Por essa razdo, torna-se essencial confirmar a gama de pluralidades culturais
desses espacos, erradicando a padronizacdo da identidade.

Com relacdo a Educacdo do Campo, as diversidades culturais presentes nos diferentes
sujeitos historicos sdo amplificadas: ha agricultores, pescadores, ribeirinhos, assentados,
indios, comunidades quilombolas, entre outros (D"AGOSTINI et al., 2012). Santos e Paulino
(2008) corroboram que essa pluralidade de pessoas, culturas e costumes, incluindo alunos
com deficiéncia®, muitas vezes, ndo é contemplada com uma educacdo de qualidade, por néo
se enquadrarem em padrdes pré-determinados na sociedade.

Diante do contexto apresentado, objetiva-se verificar as relagdes entrelacadas com as
Politicas Publicas a partir do viés da Educacdo Inclusiva, sob o ponto de vista dos(as)

professores(as) da Educagdo do Campo no municipio de Castelo-ES.

! A educacéo inclusiva é aquela que busca a participacdo de todos os alunos no processo educacional com viés a
um ensino igualitario e consciente, considerando quaisquer que sejam as origens e barreiras para o processo de
aprendizagem, seja, por exemplo, de género, raca, condi¢Bes sociais e econdmicas, deficiéncia, etc (SANTOS e
PAULINO, 2008).

2 Segundo Mazzotta e D’Antino (2011), as deficiéncias podem ser divididas em: fisica, mental, sensorial e
multiplas com suas graduagdes de intensidade de leve, moderada e grave.



Percebe-se a relevéancia de se reconhecer tal diversidade, para que haja um plano
pedagogico condizente, uma metodologia que contemple a todos(as), uma formacdo de
qualidade para o corpo docente que atende a esse publico, assim como politicas educacionais

que subsidiem essa prética.

Metodologia
A pesquisa de cardter qualitativo foi desenvolvida a partir da aplicacdo de um

questionario semiestruturado para os(as) professores(as) dos anos finais do Ensino
Fundamental, estes que lecionam para estudantes com deficiéncia, matriculados de forma
regular em escolas do campo, na cidade de Castelo-ES, no ano de 2018.

A amostragem abrangeu todos os docentes das nove escolas presentes no campo da
referida cidade. Como retorno, obtiveram-se 40 questionarios devidamente respondidos, os
quais foram analisados identificando-se os principais desafios enfrentados na (para a) inclusao
efetiva. Tais informagdes foram tratadas por meio da metodologia de andlise de contetido, a
fim de se explorar e integrar qualitativamente os dados obtidos (MORAES, 1992).

Realizou-se, ainda, uma pesquisa bibliografica, a partir da analise de livros, artigos
cientificos e periddicos, buscando respaldo tedrico para o planejamento, levantamento de
hipoteses, formulacdo de problemas, andlise e interpretacdo de dados, o que configura um

estudo descritivo e exploratério.

Discussao de resultado

A anélise da Educacdo Inclusiva no Campo possibilita perceber a complexidade do
sistema escolar para atender alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Dos 40
professores(as) que responderam a pesquisa, 34 relataram ter alguma dificuldade em propor
metodologias de qualidade, assumindo falta de preparo para trabalhar com estudantes
especiais em sala de aula.

Em se tratando de sua formacéo, 24 professores(as) expuseram a falta de capacitacao e
de incentivos por parte da gestdo escolar para lecionar a alunos com deficiéncia. Do mesmo
modo, esses participantes observaram a falta de politicas publicas para uma possivel formagéo

continuada. Esses problemas podem ser facilmente identificados nos seguintes trechos:

“Porque ndo fomos preparados para recebé-los e ficamos a mercé; porque nem
sempre 0s que precisam tem alguém para acompanha-los, isso dificulta muito, pois
ndo temos tempo suficiente para atendé-los individualmente. A inclusdo ¢é
necessaria, mas faltam recursos e profissionais qualificados que possam nos ajudar
na sala para que realmente essa inclusdo seja efetiva. Sinto muita dificuldade em



propor metodologias diferenciadas, mas procuro sempre integrar a realidade do
aluno e suas dificuldades” (PROFESSOR/A 01).

“Durante a graduacdo ndo houve uma formacdo para esse fim. A secretaria de
educacdo de Castelo ndo suporte para ajudar os docentes a estarem desenvolvendo
praticas pedagdgicas para sanar as dificuldades encontradas” (PROFESSOR/A 02).

“A secretaria de Educac@o ndo oferece tal formagdo nem aos professores e nem a
coordenacdo escolar. Qualquer professor da area de Pedagogia pode assumir a
educacao inclusiva sem prepara¢do” (PROFESSOR/A 03).

“A formagdo ocorre de maneira particular e individual de cada profissional, pois ndo
¢ ofertado estas formagdes pela secretaria de educagdo” (PROFESSOR/A 04).

“Porgue em nenhum momento fomos preparados para trabalhar com alunos
inclusos, e quando ndo somos devidamente preparados e informados estamos
sujeitos ao invés de incluir excluir’ (PROFESSOR/A 05).

A auséncia de recursos pedagogicos e metodologicos, assim como de estruturas fisicas
e tempo para atenderem a esse publico, foi relatada por 12 professores(as). Isso retrata a falta
de investimentos e incentivos na area, uma vez que nao se conta com politicas publicas para o

atendimento dessa demanda. A seguir, transcrevem-se alguns relatos:

“Na maioria das vezes a instituicdo de ensino ndo tem um espago nem recursos
adequados para dar suporte a necessidade do aluno/a” (PROFESSOR/A 06).

“A secretaria de educacdo oferece poucos recursos para 0 nosso trabalho”
(PROFESSOR/A 07).

“Falta de recursos na escola” (PROFESSOR/A 08).

“E sempre uma situagdo nova que exige adaptagdes nem sempre temos formagéo ou
recursos para tal situagdo” (PROFESSOR/A 09).

Trés professores(as) destacaram, ainda, a demora ou até mesmo a auséncia de laudo,

como consequéncia as politicas publicas ineficazes e, ou ineficientes:

“O tempo de aula para esses estudantes é pequena (aula de 50 minutos); espacos
fisicos inadequados; resisténcia interdisciplinar e laudo do aluno (desatualizado ou
inexistente)” (PROFESSOR/A 10).

“Apoio (falta) tanto do SEME (relacionado a consultas e laudos)” (PROFESSOR/A
11).

Atesta-se, portanto, que o descaso com a Educacdo do Campo e com a Educacdo
Inclusiva tem sido um enorme desafio para alcancar a justica e a igualdade social que tanto se
almeja.

E valido salientar a importancia de alguns dispositivos legais, tais como: a

Constituicdo Federal de 1988, que contemplou o direito ao Atendimento Educacional



Especializado as pessoas com deficiéncia; a Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
atribuiu ao Poder Publico a garantia de promocdo das acessibilidades as pessoas com
deficiéncia; a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao — PNE, determinando que os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios garantam
o0 atendimento as necessidades especificas na educacao especial; e programas de prevencao e
atendimento especializado. Apesar de todos estes recursos assegurarem que O Sistema
educacional deva ser inclusivo, em todos 0s niveis, etapas e modalidades, historicamente,
nota-se que a escola foi, e continua sendo, privilégio de um grupo, através da exclusao
legitimada oferecida pelas politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social
(SARMENTO, 2012).

As leis sdo amparadas, muitas vezes, pelo modelo biomédico da lesdo que implica na
normatizacdo dos corpos, para que estes sejam mais aceitos na sociedade, e ndo no modelo
social/antropolégico que aborda a deficiéncia como da parte constitutiva das caracteristicas de
uma identidade.

Deve-se primar pela universalizacdo do acesso, da escola, e pela hegemonizacdo do
ensino, eliminando a fragilidade do sistema de ensino. Sé assim serd possivel integrar essas
pessoas: 0 futuro da educacdo inclusiva depende de uma rapida expansdo dos projetos
verdadeiramente arraigados do compromisso de transformar a escola, para se adaptar aos

novos tempos.
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