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Relato de Experiéncia
Contextualizacao e justificativa da pratica desenvolvida

A experiéncia relatada foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de Licenciatura em Letras — Espanhol da
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), no primeiro semestre de 2025, em
uma turma do 7° ano do ensino fundamental de uma escola pablica estadual, composta por
aproximadamente 20 alunos. A pratica justifica-se pela necessidade de compreender os desafios
do ensino de lingua espanhola em contextos escolares marcados por indisciplina recorrente, baixa
participacdo discente e dificuldades de organizacdo da rotina pedagdgica. Nesse cenério, a
insercdo no PIBID possibilitou articular os conhecimentos da formacdo inicial a realidade
concreta da escola publica, permitindo observar que o ensino de espanhol ultrapassa a
transmissdo de conteddos linguisticos e envolve também dimensbes comunicativas, culturais,
sociais e relacionais.

Problema norteador e objetivos

O problema norteador da experiéncia consistiu em compreender como desenvolver praticas de
ensino de lingua espanhola em uma turma com dispersao constante, conversas paralelas,
desmotivacao e resisténcia as atividades propostas. Diante desse contexto, o objetivo geral foi
promover a aprendizagem de contetdos basicos da lingua espanhola, buscando estimular o
engajamento dos estudantes por meio de estratégias didaticas diversificadas. Como objetivos
especificos, destacaram-se: desenvolver habilidades iniciais de escuta e oralidade; ampliar o
vocabulario relacionado a saudagdes, numeros, cores e elementos do cotidiano; favorecer a
participagdo dos alunos nas atividades; e refletir criticamente sobre os limites e possibilidades da
acdo docente em contextos de indisciplina escolar.
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Procedimentos e/ou estratégias metodologicas

A pratica foi conduzida por meio de planejamentos semanais, observacdo da turma e adaptacdo
continua das estratégias pedagdgicas. Foram utilizadas atividades ludicas e interativas, como
bingo, exercicios em dupla, praticas de escuta, produgdo oral e atividades de fixacdo de
vocabulario. Os contetdos abordados envolveram saudacdes, nimeros, cores e vocabulario
cotidiano, com o intuito de aproximar o ensino da realidade dos estudantes. Ao longo da
experiéncia, as estratégias foram reorganizadas conforme as respostas da turma, considerando o
comportamento dos alunos, o nivel de participacdo e as dificuldades observadas. Também houve
atuacdo da equipe escolar por meio de intervencBes institucionais, como reunibes com
responsaveis e medidas disciplinares, demonstrando que os desafios enfrentados exigiam uma
acdo coletiva, para além da intervencdo isolada do professor ou bolsista.

Fundamentacao tedrica que sustentou/sustenta a pratica desenvolvida

A prética fundamentou-se na compreensdo do PIBID como politica publica de formacao docente
que aproxima universidade e escola basica, favorecendo a insercdo do licenciando no cotidiano
da profissdo (BRASIL, 2020). A experiéncia também dialogou com a pedagogia critico-reflexiva
de Freire (1996), ao reconhecer que ensinar exige reflexdo, escuta e abertura para ressignificar a
pratica diante dos desafios concretos. Tardif (2002) contribuiu para a compreensdo dos saberes
docentes como construgcdes produzidas na relacdo entre formacdo académica, experiéncia
profissional e realidade escolar. Pimenta e Lima (2012) sustentaram a ideia de que a formacéo
docente se fortalece quando o futuro professor vivencia situacdes reais de ensino, analisando-as
criticamente. Do ponto de vista didatico, Libaneo (1994) auxilia a compreender a necessidade de
planejamento, organizacdo e mediacdo pedagogica, enquanto Moran (2018) subsidia o0 uso de
metodologias ativas e atividades ludicas como possibilidades de ampliacdo da participacao
discente.

Resultados da pratica

Os resultados evidenciaram limitagdes significativas no alcance dos objetivos inicialmente
propostos, uma vez que a persisténcia da indisciplina e a baixa participacdo comprometeram o
desenvolvimento das atividades. Embora tenham sido elaboradas propostas diversificadas e
adaptadas a turma, ndo foi possivel consolidar um ambiente plenamente favoravel a
aprendizagem, o que levou & mudanca de turma e a interrupcao do projeto inicial. Entretanto, a
experiéncia apresentou resultados formativos relevantes, pois permitiu compreender a
complexidade da pratica docente, os limites da agdo pedagdgica diante de problemas estruturais
e comportamentais, bem como a importancia da adaptacdo metodoldgica, da gestdo de sala de
aula e do trabalho coletivo entre universidade e escola. Nesse sentido, os resultados também
demonstraram que a formacao docente ocorre de maneira processual, sobretudo quando o futuro
professor é colocado diante de situagBes reais que exigem andlise, tomada de decisdo e
reorganizacdo da pratica pedagogica. Conforme Tardif (2002), os saberes docentes ndo se
constituem apenas pela formac&o teodrica, mas também pelas experiéncias vividas no cotidiano
escolar, nas relagdes com os estudantes e nos desafios concretos da sala de aula. Assim, mesmo
diante das dificuldades enfrentadas, a pratica contribuiu para ampliar a compreensdo sobre o0
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papel do professor como sujeito reflexivo, capaz de avaliar suas a¢des, reconhecer os limites do
contexto e buscar estratégias mais adequadas as necessidades da turma.

Relevancia social da experiéncia para o contexto/publico destinado e para a educacéo e
relacdes com o eixo temético do COPED

A relevancia social da experiéncia esta em evidenciar desafios concretos enfrentados na educacéo
publica, especialmente em contextos nos quais a indisciplina, a desmotivacao e as fragilidades
nas relacOes escolares interferem diretamente no processo de ensino-aprendizagem. O relato
contribui para refletir sobre a necessidade de praticas pedagdgicas sensiveis ao contexto dos
estudantes, capazes de considerar aspectos cognitivos, sociais e socioemocionais. Para o pablico
envolvido, a experiéncia representou uma tentativa de ampliar o contato com a lingua espanhola
e de construir possibilidades de participacdo em sala de aula. Para a formacao docente, revelou a
importancia de preparar professores para lidar com situagdes reais, complexas e imprevisiveis.
Assim, a pratica relaciona-se ao eixo “Saberes e Praticas Educativas”, pois problematiza os
saberes construidos na experiéncia escolar e as estratégias necessarias a atuacdo pedagogica em
contextos concretos.

Considerac0es finais

Conclui-se que a experiéncia no PIBID, apesar das dificuldades encontradas, foi significativa
para a formagédo docente inicial, pois possibilitou o contato direto com os desafios da escola
publica e com as multiplas dimensdes do processo educativo. A pratica demonstrou que a
docéncia exige mais do que dominio de contetdo: requer planejamento, sensibilidade, escuta,
flexibilidade, reflexdo critica e apoio institucional. A impossibilidade de consolidar
integralmente os objetivos propostos ndo diminui a relevancia da experiéncia; ao contrério,
evidencia que os limites encontrados também constituem aprendizagens importantes para a
formacdo do professor. Desse modo, o relato reafirma o PIBID como espago essencial de
aproximacdo entre universidade e escola bésica, contribuindo para a construcdo de praticas
educativas mais contextualizadas, criticas e socialmente comprometidas.
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