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RESUMO:

O trabalho tem como objetivo identificar as representacdes sociais de aluno de escola publica,
elaboradas e partilhadas por professores de ensino médio. Ancorado na abordagem estrutural das
representacdes sociais, desenvolvemos um estudo qualitativo do qual participaram 86 professores da
Rede Estadual de Jaboatéo dos Guararapes-PE. Os docentes responderam a um questionario e teste
de associacao livre de palavras. Os dados, com apoio do software Iramuteq, foram submetidos a
andlise de contelddo. Os achados revelam que elementos negativos como desinteresse, caréncia e
despreparo marcam as representagdes sociais de “aluno de escola publica” partilhadas pelos
professores. No geral, o aluno foge aos padrdes e expectativas requeridos por esses profissionais.
Assim, admitimos que as politicas de valorizagdo e melhoria do ensino médio publico terdo pouco
éxito se ndo forem capazes de afetar a dimensédo simbolica que orienta as praticas dos professores.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda as representacdes sociais de aluno de escola
publica partilhadas por professores de ensino médio que atuam em instituicdes
publicas. O interesse pela investigacdo se deu devido a experiéncia durante o curso
de graduacdo, como bolsista do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) que
permitiu realizar estudos sobre a Teoria das Representacdes Sociais (TRS). A teoria
tem sido utilizada em distintas areas do conhecimento, incluindo a Educacéo
(ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Dado o seu carater interdisciplinar, varios objetos do campo educacional
podem ser estudados sob a TRS, pois ela nos permite conhecer os sentidos
partilhados pelos sujeitos no seu cotidiano e como esses saberes orientam suas
praticas (MACHADO, 2013). Tomamos como suporte a TRS, pois os estudos
baseados neste aporte investigam justamente como se formam e como funcionam
0s sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para
interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Enfatizamos o aluno de escola publica no contexto do ensino médio. A
respeito do ensino médio no Brasil destacamos que, ao longo da histéria da
educacgdo, esta Ultima etapa da educagdo basica vem provocando inumeros
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debates tanto no que se refere a sua oferta e qualidade como em relagdo aos
jovens que a ele tém acesso ou dele foram excluidos (Krawczyk, 2011). A respeito
da sua finalidade, o ensino médio sempre foi objeto de discussdo em nosso pais,
porque ora profissionaliza, ora assume funcdo propedéutica. Essa dicotomia
atravessa a histéria desse ensino. Conforme Krawczyk e Ferratti (2007), este
ensino persiste como alvo de preocupacdes por parte de gestores, professores,
pesquisadores e entidades educacionais, pois ainda sao desafiantes os seus altos
indices de evasao e distor¢cdo escolar. A distorcao idade-série alcanca 26,2% das
matriculas, e a taxa de distorcdo do sexo masculino é
feminino (BRASIL, 2019).

Em ambito nacional destacamos que em 2017 foi aprovada a reforma do

maior do que do sexo

ensino médio mediante a Lei n°® 13.415, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
LDB estabelecendo uma mudancga na estrutura nos anos finais da educacao basica.
A mudanca teve como objetivo a garantia de uma educacgéo de qualidade para os
jovens brasileiros e a aproximacao da escola com a sua realidade (BRASIL, 2017).
Como pontua Coradini (2017, s/n), varios pontos sdo questionados na referida
reforma, mas o0s principais giram em torno das condi¢cdes necessarias para
efetivacdo do “novo ensino médio” como infraestrutura, equipamentos e professores
qualificados. Tais fatores acabam por dificultar as chances de concluirem a
educacéao basica na faixa de idade definida pela legislacao.

Ressaltamos outras dificuldades do jovem para compatibilizar o trabalho e
frequéncia a escola de ensino médio publico, em geral no turno da noite, depois de
enfrentar uma jornada diaria de trabalho (CORROCHANO, 2014). Frente a esse
desafio, a escola publica precisaria ser suficientemente atrativa em suas condi¢des
de ensino e aprendizagem, favorecendo o interesse e permanéncia na instituicdo, o
que ndo tem sido a realidade das escolas publicas de ensino médio em nosso pais
(KRAWCZYK, 2011).

Tendo em vista o papel exercido pelo docente no contexto desafiador e
conturbado do ensino médio, este trabalho tem como objetivo identificar as
representagcdes sociais de “aluno de escola publica” elaboradas e partilhadas por
professores que atuam em turmas do ensino médio. Desenvolvemos um estudo de
natureza qualitativa e como instrumentos de coleta de dados utilizamos um
questionario com questfes abertas e fechadas e o teste de associacdo livre de
palavras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A obra de Moscovici, La Psychanalyse, son image, son public, matriz da teoria
das Representacfes Sociais, surge em 1961, na Franca. De acordo com Jodelet
(2001), as representagbes sociais sao “ uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, que contribui para a construcao de
uma realidade comum a cum conjunto social” (JODELET, 2001, p.22).

A TRS foi crescendo e se ampliando e hoje possui trés correntes que a
complementam: a vertente original, fiel a teoria, liderada por Denise Jodelet, em
Paris, que enfatiza os processos formadores e as condi¢cbes de producao das
representacdes; a perspectiva societal, desenvolvida por Willen Doise, em Genebra,
gue enfatiza a dimensao sociocognitiva das representacées e a vertente estrutural
da escola de Aix-en-Provence, que tem como maior protagonista, J. C. Abric.

Neste trabalho fizemos uso do aporte tedrico-metodolégico estrutural. Esta
tendéncia define representacdo social como uma estrutura de dois sistemas: o
sistema central e o periférico. O sistema central seria um reservatorio de crencas,
coletivamente produzidas e historicamente determinadas. Essas crencas sdo pouco
guestionadas, posto que elas constituem os fundamentos dos modos de vida e
garantem a identidade de um grupo social. (MACHADO, RAPOSO e CASTRO
2015). O sistema periférico € responsavel por proteger o ndcleo central, ele constitui
a parte mais flexivel da estrutura, ou seja, é passivel de mudancas. Esse sistema
estd associado as caracteristicas individuais e ao contexto imediato. Entendemos
gue é no nucleo central que se encontra a meméria coletiva, que é mais resistente a
mudanca, por isto utilizamos a abordagem estrutural para identificar como os

professores de ensino médio representam o aluno de escola publica.

3 METODOLOGIA

Desenvolvemos um estudo de natureza qualitativa com a participacdo de 86
professores que atuam escolas de ensino médio de Jaboatdo dos Guararapes-PE.
Do grupo, 49 professores (56,9%) eram do sexo feminino e 37 (43%) do sexo
masculino, com média de idade de 39,3 anos. O tempo de servico dos docentes
participantes variou de 1 a 53 anos. Do quantitativo, 68 (79,0%) sao efetivos, 12
(13,9%) contratados, e 6 (6,9%) nao responderam. A formacdo académica dos
participantes esta distribuida entre os seguintes cursos de licenciatura: (5) Quimica,
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(14) matematica, (5) pedagogia, (4) biologia, (3) fisica, (23) letras/inglés, (8) histdria,
(6) ciéncias bioldgicas, (2) licenciatura plena em administragdo e comércio, (6)
geografia, (3) educacao fisica, (3) ciéncias, (1) sociologia, (1) ciéncias sociais e (1)
letras/francés. Do grupo pesquisado, 70 docentes possuem pos-graduacao e 16 sao
apenas graduados.

Como instrumentos de coleta de dados utilizamos um questionario com
guestdes abertas e fechadas e o teste de associacao livre de palavras. A associacéo
livre € um tipo de investigacdo que permite o alcance dos universos semanticos
relacionados a um determinado contetddo. ApOs responderem ao questionario,
solicitamos aos professores que falassem (rapidamente) as cinco palavras que lhe
viessem a mente ao pensarem no “aluno de escola publica” e, em seguida,
escolhessem a palavra que considerassem mais importante e justificassem a
escolha. Essas palavras e justificativas dos sujeitos foram gravadas.

As evocacdes relativas ao estimulo “aluno de escola publica” e as respostas as
questBes abertas do questionario sobre a definicdo do aluno de ensino médio de
escola publica foram processados pelo software IRAMUTEQ®. Segundo Camargo e
Justo (2018), o programa viabiliza diferentes tipos de analise de dados textuais. Para
andlise das respostas e da associacao livre utilizamos dois dos recursos que o
software dispbe que foram: a nuvem de palavras e a analise prototipica. De acordo
com Camargo e Justo (2013), a nuvem de palavras constitui um agrupamento das
palavras com base no critério frequéncia. A analise prototipica € decorrente de uma
matriz que gera um diagrama de quatro quadrantes, 0s quais sintetizam a estrutura
das representacdes sociais investigadas. Assim, ap0s 0 processamento das
evocacgOes, ocorreu a formacdo do quadro de quatro casas, contendo em cada
quadrante sua funcdo especifica. No quadrante superior esquerdo, foram
identificadas as palavras do possivel nucleo central, os elementos mais fortes da
representacdo. Nele, localizam-se as palavras com frequéncia maior e com baixa
ordem média de evocag¢do (OME), ou seja, aquelas que foram mais prontamente
evocadas pelos participantes. No quadrante superior direito esta situada a primeira
periferia, que congrega as palavras que apresentam alta frequéncia, porém as
palavras contam com alta OME (ordem média de evocacbes) que ndo foram
prontamente evocadas (CAMARGO e JUSTO, 2018). Nesse quadrante, pode haver

! Interface de R Pour Les Analyses Multidimensionnalles de Textes et de Questionnaires - verséo 0.7-
alpha 2.
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mudanca na representacdo por ser considerado mais flexivel. O quadro também é
formado pela zona de contraste e segunda periferia, porém nos limites desse

trabalho, analisaremos apenas o nucleo central e a primeira periferia.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O conteudo, possivel estrutura das representacdes sociais de “aluno de escola
publica” (sistema central e periférico) serdo apresentados e discutidos nas secoes:
a) Estrutura das representacdes sociais de aluno de escola publica; b) Contetdo das
representacfes sociais de aluno de escola publica e ¢) Expectativas dos docentes
para com jovens e adolescentes do ensino médio de escola publica.

a) ESTRUTURA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE “ALUNO DE ESCOLA
PUBLICA”

O Quadro n° 1, logo abaixo, construido com o auxilio do software IRAMUTEQ,
apresenta a andlise prototipica’® das evocacdes, ou seja, 0s elementos que
compdem o possivel nucleo central e periferia das representacdes investigadas.

Quadro n° 1: Distribuicdo das evocagdes dos participantes referentes ao estimulo

indutor “aluno de escola publica”

Elementos r ONME Primeira r OME
Centrais (frequéncia) (ordem periferia (frequéncia) (ordem
meédia de média de
evocacio) evocacgio)
Desrespeito 12 2.7 Desin teresse 33 3.1
Interesse o 22 Caréncia 24 3,1
Respeiio 8 1.4 Educacgio 18 3.2
Despreparo 7 29 Perspectiva 15 3.4
Indisciplina 8 3.5
Zonade r ONME Segunda periferia r OME
contraste (frequéncia) (ordem (frequéncia) (ordem
média de média de
evocacio) evocacio)
Motivagio & 2.2 Inteligentes 5 3
Familia 5 2.3 Esforcados 4 3.7
Dificuldade s 2.8 Descomprometidos 4 4.2
Curiosos 4 2.2 Necessidade 4 3.8
Wontade 4 2.8 Estudo 4 3.8
omportamento 3 1.7 Disciplina 3 3
Expectativa 3 2.3 Alienados 3 3.3
Perseveranca 3 3.2 Atencio 3 3.7
Capazes 3 1 Responsabilidade 3 3
Comida 3 2.3 Companheirismo 3 3.7
Desmotivado 3 2.3
Dportunidade 3 2.7

Fonte: as autoras

Como ja dissemos, no quadrante superior esquerdo do Quadro 2 estdo
localizadas as palavras com elevada frequéncia e baixa ordem média de evocacéo

(OME), ou seja, que foram evocadas em primeira mao pelos participantes. As

? Para processamento das evocacgdes estabelecemos como frequéncia minima trés (f=03).
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palavras que integram o possivel ndcleo central da representagdo em estudo séo:
Desrespeito, interesse, respeito e despreparo.

A palavra desrespeito (f =12 e OME=2,7) apresenta a mais alta frequéncia no
conjunto dos termos do quadrante. Contudo, ela ndo é reconhecida como a mais
importante para designar o aluno de escola publica. O termo interesse (f =9 e OME=
2,2) evocado pelos participantes tem um carater negativo, 0s professores
informaram que a falta de interesse por parte dos alunos impede o aprendizado.
Eles afirmam: “De modo geral, pouco interesse no aprendizado, dispersos. Poucos
sdo realmente comprometidos com os estudos” (P-23- Geo.)*. Foi a palavra respeito
(f =8 e OME= 1,4) a mais indicada como importante pelos professores quando se
referiram ao aluno de escola publica. No conjunto das justificativas dadas para esta
palavra eles se referem a auséncia do respeito do aluno para com o professor.
Justificam a escolha desta palavra dizendo: “E necessario que exista o respeito para
gue haja a aprendizagem de forma geral.” (P-20-Bio.). A palavra desrespeito (f =12 e
OME= 2,7) corrobora os sentidos que deram a palavra respeito. Os professores
alegam que o mau comportamento dos alunos afeta diretamente o processo de
ensino aprendizagem, pois devido a esse comportamento, eles ndo conseguem
manter um didlogo e avancar nos contetudos planejados para o trabalho com as
turmas.

A palavra despreparo (f=7 e OME= 2,9) remete a falta de condi¢bes do aluno
para aprender. Segundo os professores, seus alunos acumularam deficiéncias
trazidas desde o ensino fundamental. Seguem alguns trechos do que justificaram
quando falaram a respeito de despreparo: “[...] por conta deles virem com uma
defasagem grande eles tém uma aprendizagem deficitaria” (P- 01-Soc.).

Assim, percebemos que o possivel nucleo central das representacdes de aluno
de escola publica dos professores ouvidos neste estudo é de teor negativo com
destaque para o desrespeito. De acordo com os informantes, trata-se de algo
negativo que incomoda e impossibilita o exercicio proveitoso de suas atividades.
Aliado ao desrespeito, o despreparo dos alunos, decorrente da defasagem dos anos
escolares anteriores ao ensino médio, dificulta o processo de ensino aprendizagem
gerando uma falta de interesse generalizada. Salientamos que o nucleo central

concentra os valores e crencas de um determinado grupo tais normativas orientam

® |dentificamos os participantes utilizando P de professor seguidos do ndimero do protocolo dos
guestionarios e disciplina que leciona.
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0S seus comportamentos. Mazzotti (2002) ressalta que o nuacleo central é
diretamente determinado pelas condi¢cbes histéricas, sociolégicas e ideoldgicas.
Portanto, fortemente marcado pela memoria coletiva do grupo e seu sistema
normativo, no ambito desta pesquisa as palavras (desrespeito, interesse, respeito e
despreparo), que compdem o nucleo central, vinculam-se aos valores e crencas dos
professores e as suas praticas com esses estudantes na escola publica.

No quadrante superior direito do Quadro 1, denominado de primeira periferia,
estédo localizadas as palavras com alta frequéncia, mas ndo escolhidas como mais
importantes pelos sujeitos. Essas palavras reforcam os termos contidos no nucleo
central, Sdo elas: desinteresse, caréncia, educacao, perspectiva e indisciplina. S&o
termos que expressam um contetdo negativo partilhado pelos sujeitos sobre o aluno
de escola publica. Sobre o desinteresse (f =33 e OME= 3,1) Justificaram:
“‘Desinteresse € a base de todo o quadro defasado em que eles se encontram.” (P-
21-Mat.). O termo caréncia (f =24 e OME= 3,1) foi evocado pelos sujeitos com a
justificativa de que os alunos possuem caréncia de tudo principalmente de afeto. Os
sujeitos disseram: “Os alunos de escola publica sdo muito carentes, alguns chegam
a me chamar de mae”. (P-54-Bio.). O que se percebe é que o antigo discurso da
caréncia do aluno, contestado por Patto (1997) desde o final dos anos de 1970,
prevalece entre os professores. Oliveira (2013), por exemplo, considera que sao,
sobretudo, os estudantes de meios populares as vitimas de caréncia e que
fracassam na escola, diferente dos de classe média, com condi¢cdes mais favoraveis
para galgarem o sucesso escolar. A palavra educacdo (f =18 e OME= 3,2) foi
apontada pelos sujeitos para designar a falta de educacdo doméstica dos alunos,
para os docentes essa falta € um dos principais fatores que os incomodam, pois
atrapalham na atuagdo de sua pratica. Afirmam: “A educagdo doméstica € a mais
importante de todas porque se ele tem essa educacdo doméstica a gente consegue
desempenhar muito bem o resto que nos cabe que é o saber cientifico... o problema
esta ai...ndo tem educagédo doméstica.” (P-52-Ing.). A palavra perspectiva (f =24 e
OME= 3,1) nas justificativas, também, assume um sentido negativo. Segundo 0s
professores, os alunos de escola publica ndo possuem perspectivas de futuro,
pensam apenas no imediato, isto é, ter a certificacdo de conclusao do nivel médio.
Justificaram: “Nao percebem um futuro... O interesse deles é s6 terminar 0 ensino
médio s6 alguns que possuem uma perspectiva profissional... a maioria ndo.” (P-14-
Port.). O termo indisciplina (f =8 e OME= 3,5), também integrante da primeira

7
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periferia da representacdo de aluno da escola publica, complementa e se articula a
termos como desinteresse e desrespeito. Para os professores, a indisciplina &
reflexo dos problemas sociais que o0s jovens e adolescentes de baixa renda

enfrentam no seu cotidiano.

b) CONTEUDO DAS REPRESENTAGCOES SOCIAIS DE “ALUNO DE ESCOLA
PUBLICA”

Complementando os resultados das evocacdes acima apresentadas, o corpus
(respostas as questdes abertas do questionério referente aluno de escola publica
para seus professores) foi processado pelo software IRAMUTEQ, que organizou
esse conteudo representacional na nuvem de palavras (figura 1), abaixo

apresentada.

Figura 1: Nuvem de palavras referente as respostas dos professores sobre o “aluno

de escola publica”

relacéo
roblema
dedicar
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Fonte: as autoras

Como se visualiza na figura 1, a palavra desinteressado é a mais saliente, ou
seja, foi o termo mais frequente nas respostas dos professores sobre seus alunos de
ensino médio. Um grupo de (9) participantes afirma que seus alunos estédo
desinteressados em aprender e alega que a auséncia do apoio da familia agrava tal
situacao. Afirmam: “Sao desinteressados e sem objetivo de vida”. (P-61- Bio).
Conforme os participantes, o desinteresse se manifesta por meio da indisciplina e
pouca preocupacdo com os estudos. Conforme mostra a figura 1, interessado foi a
segunda palavra mais saliente para um grupo de (13) professores. O termo
apresenta um sentido negativo, voltado para a falta de interesse. Segundo
afirmaram, esses alunos ndo possuem perspectivas de futuro, embora admitam que

alguns tenham potencial, a falta de compromisso e as dificuldades provocam a

8
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desmotivacdo para galgar uma melhor situacdo para a sua vida. Disseram:
“Infelizmente, a maioria sdo desestimulados sem interesse, compromisso e poucos
almejam fazer um curso superior ou algo similar ”. (P-13-Fis.).

A analise figura 1 sinaliza que as representacdes sociais de aluno de escola
publica partilhada por professores de ensino médio, possuem um contetudo centrado
no elemento: desinteresse. Embora que, por vezes, os professores reconhecam o
potencial dos alunos, suas representacdes sociais denotam que as dificuldades os

tornam dispersos, descomprometidos e desinteressados para com os estudos.

c) EXPECTATIVAS DOS DOCENTES PARA COM O ALUNO DE ENSINO MEDIO
DE ESCOLA PUBLICA

Tomando como base os critérios da analise de conteudo Bardin (1977),
organizamos as respostas dos professores a questao referente as suas expectativas
para com 0 aluno de escola publica em quatro eixos de sentido. O primeiro eixo
com potencial e capacidade sugere o0 reconhecimento de possibilidades e
capacidade do aluno de escola publica. Os professores afirmam: “Eles sao
competentes, inteligentes e tem grandes chances de vencer na vida, basta ter
perseveranca e foco”. (P-28-Port.). Neste mesmo eixo temos respostas que, embora
indiqguem capacidades, elas sdo acompanhadas de restricdes, em geral relacionadas
a requisitos ou responsabilidades ndo assumidas por eles na pratica em sala de
aula. Respondem: “Sim, todos tém capacidade, so6 falta mais dedicacédo ao estudo”.
(P-44- Geo.). Os resultados organizados neste eixo sdo contrarios aos revelados por
Alves-Mazzotti (2006), segundo a qual, os professores possuem baixissimas
expectativas sobre o aluno de escola publica. Para a autora, as representacdes
construidas pelos professores resultam em menores oportunidades para aprender e
baixa autoestima, além de uma associagdo entre pobreza e fracasso, de tal forma
que essas baixas expectativas constituem um obstaculo adicional ao sucesso
escolar dos alunos. O segundo eixo, desinteressado para com a aprendizagem, 0s
docentes afirmam que seus alunos ndo estdo preocupados com a aprendizagem,
apenas desejam ser aprovados e obter o registro de conclusdo do ensino médio.
Alguns professores usaram o termo “interesse”, referindo-se a sua auséncia.
Responderam: “[...] cada vez acontece o desinteresse por parte dos estudantes, a

preocupacdo com a aprovacdo € maior que o aprendizado”. (P-11- Port.);
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“Capacidade de aprendizagem, sim, acredito. Interesse, ja ndo acredito tanto. ” (P-
40- Mat.). Conforme Ornellas (2012), o processo de escuta é muito importante na
relacdo do professor com seu aluno. Para a autora, aspectos afetivos vinculam-se a
processos subjetivos. Uma maior aproximacado professor/aluno pode facilitar na
resolucdo de problemas como dispersdo e falta de interesse. No admbito destes
resultados questionamos se nédo estaria faltando uma escuta pedagogica que viesse
a favorecer o interesse dos alunos. O terceiro eixo, sem apoio e investimento
familiar, partilhado pelos participantes, destaca a presenca da familia na vida escolar
dos filhos € a base e suporte para 0 seu crescimento como cidadao. No entanto, na
visdo desses professores, a falta de apoio familiar favorece o desinteresse e a
desmotivacdo no processo da aprendizagem do jovem. Afirmam: “[...] Todos
apresentam capacidade de aprendizagem, 0 que muitas vezes falta € a motivacao
por parte dos familiares e comunidade.” (P-30- Mat). De acordo com Zago (2000), a
maior parte dos estudos sobre sucesso e fracasso escolar aponta para a
participacdo da familia (em especial das méaes) como fundamental para o sucesso
escolar. O ultimo eixo, potencial do professor/educacdo para com o destino dos
alunos estéa relacionado as possibilidades de mudancas que os professores podem
provocar nos alunos a partir do seu trabalho. Os docentes afirmam seu compromisso
para incentivar a aprendizagem e o sucesso escolar do aluno. Segundo eles: “[...]
parte desse interesse e crescimento do aluno, depende também do professor. Busco
sempre meios de desenvolver isso” (P-23- Geo.); “E preciso acreditar, achar o
momento de tornar significativo e assim ou transformar um cidaddo. ” (P-54- Port.).
O conteudo das falas desses professores encontra respaldo em estudo desenvolvido
por Evangelista e Machado (2017). O referido revelou que a representacao social do
“ser professor” centra-se na possibilidade de mediag&o/ constru¢cdo do conhecimento
e ser agente de transformacgédo. Os docentes compartilham a preocupagdo com a

transformacao dos sujeitos e da sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo identificar as representacfes sociais de
“aluno de escola publica” elaboradas e partilhadas por professores que atuam em
turmas de ensino médio. Constatamos que o contetdo da representacdo social de

“aluno de escola publica” esta concentrado no elemento: desinteresse. As
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justificativas revelam que o aluno é desinteressado para aprender. Os participantes
ressaltam que a auséncia do apoio familiar interfere na motivagdo do aluno, que
acaba indo a escola, sobretudo, para a obtencdo do certificado. No que se refere a
estrutura das representagdes sociais de “aluno de escola publica” confirmamos seu
conteddo representacional negativo. A identificar essa estrutura elementos de
carater desfavoravel como desrespeito, falta de interesse, caréncia, despreparo e
indisciplina ganharam relevancia. Temos, portanto, uma estrutura representacional
de “aluno de escola publica” que foge as expectativas de seus professores. Suas
representacdes sociais estdo pautadas na auséncia, ou seja, no que esses alunos
nao tém para oferecer. Portanto, os professores se orientam por um padrao
estereotipado de aluno que ndo se coaduna os adolescentes e jovens matriculados
nas escolas publicas em que atuam. Assim, admitimos que as politicas de
valorizacdo do ensino médio publico terdo pouco éxito se ndo forem capazes de

afetar a dimenséo simbdlica que orienta as préaticas dos professores.
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